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Szerkesztdi el0szo

Udvozlet az Olvasénak!

,Uj kor hajnaldn szdrnyal a tudds, / Gépek 6lében sziiletik meg a vdgy, / Mesterséges
értelem, tandrunk és bardt, / Segit felfedezni, milyen a vildg.

Algoritmusok szovik a jovénk szovetét, / Tanuldsunk sebessége 1ij szintre 1ép, / Nin-
csen hatdr, csak az ég, s még az sem taldn, / Ha mesterséges elme adja a tuddst.

Robotok, algoritmusok, s a mesterséges értelem, / Mind bardtunk lesznek, segito
kezekben, / Oktatdsban forradalom, 1ij vildg nyilik meg, / Mesterséges intelligencia,
daldds nekiink, gyerekek.”

Rendszeres olvaséink tudjak, hogy szokdsom ezt a fdszerkesztdi el6szot mottdval kezdeni.
Ez dltalaban egy-egy bibliai igevers, vagy ismert szépirodalmi alkotas talalonak vélt részlete.

Nincs ez masként most sem, csak ezuttal a (talalonak vélt) idézet magatdl a tématol,
a mesterséges intelligenciatdl szarmazik. Par perccel e sorok megirasa el6tt ugyanis ezt a
kérést intéztem a ChatGPT-hez:

irj egy verset, aminek az a cime, hogy
»Mesterséges intelligencia az oktatasban!”

Az opus par masodpercen beliil megsziiletett, amit olvasoéink a lap tetején mottoként
olvashatnak. S valészintileg lesznek olyanok, akik elismeréen csettintenek, milyen csodas
dolgokra képes mar ma a technologia, és lesznek olyanok is (talan 6k vannak tobben), akik
elborzadva nézik, hogy vajon ez lenne az irodalom - ¢és altalaban a mtivészetek — jovéje?

A szerkeszt6nek nem feladata igazsagot tenni ezek kozott a vélemények kozott. Aho-
gyan nem volt feladata konferenciaszervezéként sem allast foglalni a témaban. Vallalt
feladata azonban mindkét szerepében megkeresni azokat a szakembereket, akik érdeke-
set és érvényeset tudnak mondani a mesterséges intel-
ligencia és az oktatds kapcsolatarol. Igy sziiletett meg a
XII. Reformatus Koznevelési és Szakképzési Konferen-
cia a mesterséges intelligenciarol szol6 el6adasokkal, és
igy késziilt ez a lapszamunk is.

Folydiratunkat (egyel6re?) hus-vér szerzék irasai-
bdl human szerkesztok allitjak ossze, de témadink kozott
mar megjelenik a technolédgia vezérelte jovokép is. Hogy
lesz-e, és ha lesz, mi lesz a szerepe ebben a jovében az
iskoldnak, tanarnak vagy éppen a neveléstudomanynak,
arrdl csak elképzeléseink lehetnek, de ezekhez a gondola-
tokhoz reményeim szerint sokat hozzatehetnek legtjabb
lapszamunk irasai.

Képgeneralds a Microsoft Designer segitségével
az ,Artificial intelligence and education” kulcs-

DR. SZONTAGH PAL fGszerkeszt§  szavakra
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Tanulmdnyok

* A BOKOR TAMAS

A mesterséges intelligencia
tarsadalmi fogadtatasa:
moralis panik vagy félelem
az ismeretlentdl?

ABSZTRAKT

A tanulmdny azt vizsgdlja, hogy a mesterséges intelligencia (M) koriili tarsadalmi diskurzusok, kiilénds
tekintettel az M| oktatdsban bet6ltott potencidlis szerepére, mennyiben viselik magukon a mordlis pani-
kok jellemzdit. A médiakutatds a mordlis panikot egy hirtelen felbukkand Uj jelenség (esetleg tdrsadalmi
csoport) kordl kialakuld erkélcsi toltetd, negativ véleménydramlatként jellemzi. Az ,MI az oktatasban”
domain szdmos ilyen témadt indukdl, a tanari tekintély vdltozadsdtél a tudds természetének dtalakuldsdn
keresztiil a pldgium és a szerzéi jog kérdéskoréig. Az MI-innovdcidk diffizidja megmutatja, hogy a korai
kdvetbk technooptimista lelkesedése az innovdcié terjedésének korai szakaszdban képes ellensdlyozni
a félelmeket és mds negativ érzelmeket, mindek6zben azonban a médiareprezentdcidk egyszer(sit6 és
s(iritd jellege ellene dolgozik ennek a hatdsnak.

A coheni mordlispanik-feltételek elemzésébél kideriil, hogy ezek csak részben érvényesiilnek a vizsgdlt
témakorben. A kdzvélemény széles korének érintettsége, az ellenséges hangulat jelenléte a vélemény-
dramlatok koz6tt, valamint a fenyegetettség helyenkénti elttlzasa a kdzbeszédben igazolhaté. Ugyan-
akkor nem bizonyitott, hogy a tarsadalom tobbsége egyetértene az ellenséges véleményekkel, valamint
a pdnik a téma egészével szemben nem dinamikus és konkrét eseményhez kdthetd, ehelyett inkabb a
nagy MI-témakoron beliil taldlhatéak nagyobb félelmeket és hevesebb vitdkat kivalté fejlesztések, ame-
lyek koril djra meg jra felldngol az M1 mordlis kérdéseit targyald diskurzus.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, mordlis pdnik, innovacidk diffizidja, tandrszerep, kozvélemény

DOI: 10.5281/ZENODO0.12820205

Az MI technoldgia
elfogaddsi mechanizmusa

Ha a laikusok néhany évvel ezel6tt azt hal-
lottdk, ,mesterséges intelligencia” (MI),
tobbnyire a robotokra asszocidltak. Ami-
6ta 2023 elején az openAl altal fejlesztett
chatGPT, majd a szoveges inputbol képek
létrehozasara alkalmas tarsai — pl. a Dall-E,

a Midjourney stb. — viharos gyorsasaggal
uralni kezdték a kozbeszédet, egyre na-
gyobb valoszintséggel jelent és jelenik meg
a felhaszndlok lelki szemei el6tt valamilyen
szoveg- vagy képgeneral6 alkalmazas, amely
egy grafikus feliileten, szamitégépen vagy
mobiltelefonon keresztiil kommunikal a
felhasznaloval. A mesterséges intelligencia
fogalma innent6l mar nem kotédik olyan
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szorosan a robot fogalmahoz, mint korab-
ban, de a lényegét - ti. az Onfejlesztésre ké-
pes algoritmust — tovabbra is nehezen kép-
zelik el a technoldgia ,,motorhaztetdje alatt”
az informatikus szakman kiviil tevékenyke-
dé felhasznaldk. A jelenleg legtobb figyel-
met érdeml6 alkalmazasok (szoveg- és kép-
generatorok) meglehet6sen tavol vannak a
fizikailag 1étez6 robotok képzetétdl', tagitva
az MI-r6l alkotott laikus elképzelések korét,
és egyuttal megnyitva az utat az MI ujfajta
elképzelése és elfogadasa felé.

A technolégia elfogadasanak mechaniz-
musa a réka fogta csuka esete. A technolégi-
ai fejlesztésekkel kapcsolatos pozitiv attittid
kialakulasat jelentdsen megkonnyiti annak
megismerése és hasznalatba vétele, azon-
ban ennek megtérténtéhez bizalomra lenne
sziikség, amely az ismeretlen technologidk-
kal kapcsolatban tébbnyire nem valamilyen
eleve adott koriilmény, annak megteremtése
tehat kiilon igyekezetet igényel. A fejleszté-
seket éppen ezért az innovaciok terjedésé-
nek klasszikus modellje szerint kezdetben,
a megjelenésiiket kovetden, elséként az ut-
tord felhasznalok (innovétorok) veszik bir-
tokba, Gket kovetik a korai elfogadok, majd
a terjedési gorbe csucsa felé haladva a korai
tobbség, ezutan a kései tobbség, akiket mar
csak a lemaradok kovetnek, mignem meg-
jelenik egy wjabb fejlesztés, és a ciklus elol-
16l kezdddik, akar atfedésben egy korabbi
innovacios ciklus lecsengé szakaszaval? A
lecseng6 ciklus sikeressége motivalni tudja
a kovetkezd ciklus korai elfogadoéi tabora-
nak novekedését.

Hasonl6é mechanizmus jatszédik le akkor,
amikor az innovacidk - esetiinkben a mes-
terséges intelligencian alapulé technologidk
- megjelennek az iskolaban. Nem meglepd,

hogy csupan csekély szamu innovator alkot-
ja azt a kozosséget, amelynek tagjai kivan-
csian kisérleteznek az MI-vel, és kisérleteik
eredményét beépitik az oktatasi folyamatba,
valamint tapasztalataikat atadjak azoknak,
akik még bizalmatlanok. Természetesen
nem csak, s6t elsésorban nem pedagogu-
sokra kell itt gondolni: az innovatorok és a
korai elfogaddk korében jellemzden didko-
kat taldlunk. Ebbdl sejthetd, hogy a techno-
logiaelfogadas legalabb részben generacios
kérdés is.> Az iskoldban emiatt kiemelt fi-
gyelmet érdemel a didkok viselkedése a mes-
terséges intelligenciahoz valo viszonyulassal
kapcsolatban.

A korai elfogadé kor megszilardulasa
- annak szdmszeri novekménye miatt —
fokozott transzmisszids hatast fejt ki, igy
segitve a korai, majd a kései tobbség elfoga-
d¢ attittidjének kialakulasat. Minél tobben
valnak aktiv hasznaléjava az j fejlesztések-
nek, anndl ink4bb biztositott az innovacid
hirének hatékony hélézatos terjedése, és
igy az innovaci6 koriili tematizacié napi-
renden tartdsa.

Télb4l nyarba: a lopakodd
mesterséges intelligencia

A mesterséges intelligencia koriili jelen-
legi hype-ciklus egy hosszabb ,MI telet”
kovetéen valtozott lassan ,MI nyarrd”
2005-ig csak latens modon fejlédott ez
a technoldgia(csoport). Bar kétségkiviil
a ’90-es évektSl 2005-ig terjed6 idészak
sem volt eseménytelen az informatikdban,
e téren mégis csupan 2005-tel kezd6déen
emelkedett az iparagi befektetések osszege,

valamint az allasajanlatok, a beadott szaba-



dalmak és a kozolt tudomanyos publikaci-
ok szama a témaban.

A 2000-es évek kozepén sok mestersé-
gesintelligencia-kutaté szandékosan mas
nevet alkalmazott a munkajara (pl. infor-
matika, gépi tanulas, iizleti analitika, tu-
dasalapt rendszerek, iizleti intelligencia,
kognitiv rendszerek, intelligens rendsze-
rek, intelligens dgensek vagy szamitasi in-
telligencia stb.), hogy jelezzék, a munkajuk
bizonyos eszkozoket eltérbe helyez, vagy
egy bizonyos részproblémara iranyul. En-
nek részben az lehet az oka, hogy szakte-
rilletiik nem teljesen fedte a ma MI-ként
ismert gépi tanuldsi mechanizmusokat,
részben pedig az, hogy az alternativ meg-
nevezésekkel el akartak keriilni a ,mes-
terséges intelligencia” fogalmahoz ftiz6d6
hamis igéretek képzetét, igy akartak bizto-
sitani maguknak némiképp kiszamithatobb
finanszirozast - fejtegették iparagi szakem-
berek mar a ’90-es évek kozepén.*

Az1990-es évek végén és a 21. szazad ele-
jén az MI technologiat széles korben hasz-
naltdk nagyobb rendszerek elemeként, de a
teriiletet ritkan ismerték el ezekért a sike-
rekért. 2006-ban Nick Bostrom, az MI-rdl
val6 gondolkodas egyik provokativ uttéréje
kifejtette, hogy ,,sok élvonalbeli mestersé-
ges intelligencia besz(ir6détt a mindenna-
pi alkalmazasokba, gyakran anélkiil, hogy
mesterséges intelligencianak hivtak volna
6ket, mert ha valami eléggé hasznossa és
eléggé altalanossa valik, tobbé nem neve-
zik MI-nek’> Ami tehat jelenleg zajlik, az
mindenképpen az MI terjedési folyamatd-
nak eleje: sokan még 6nallé részteriiletnek
tekintik ahelyett, hogy pl. az oktatdsi tevé-
kenység integralt részeként észlelnék még
annak dacara is, hogy mind a kozépszintd,
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mind a felsdoktatdsban szamottevé kihi-
vasokat tamaszt az MI-vel késziilt esszék,
matematikai feladatmegoldasok és kodok
terjedése.

Ajelenlegi ,,MI nyar” sikerei a nyelvi fordi-
tasnak (kiilonosen a Google Fordito), a kép-
felismerésnek (amelyet az ImageNet képzési
adatbazisa 0sztonzott), a Google Képkeresd
tizembe allitdsdnak, valamint a jatékrend-
szerek terén végzett fejlesztéseknek koszon-
hetéek. Utdbbiakra példa az AlphaZero
(sakkbajnok), az AlphaGo (go bajnok) és az
IBM Watson (Jeopardy bajnok). A fordulé-
pont 2012-re tehet6, amikor az AlexNet (egy
mélytanuld algoritmikus héldzat) feleannyi
hibaval megnyerte az ImageNet Large Scale
Visual Recognition Challenge versenyt,
mint a masodik helyezett.

Az MI technolégiak forrasigényes fejlesz-
téseket kivannak, és mint a legtobb informa-
tikai innovacio, permanens béta allapotban
vannak, azaz egy-egy termék csiszolgatasa,
frissitése, ellatasa uj funkcidkkal sohasem
zarul le teljesen. Az MI teriiletén nem léte-
zik sem olcsd, sem igazan befejezett termék.
Ezek a tulajdonsagok nem teszik konnytivé,
hogy az MI-alkalmazasok bekeriiljenek az
oktatas intézményes szintereire. Nem igy az
informalis hasznalat esetében: az uttorék és
a korai elfogadok gondoskodnak réla, hogy
az iskola szamoljon e fejlesztések 1étével és
jelenlétével, ez pedig arra motivalja az ok-
tatasi intézményrendszert, hogy definidlja
a sajat hozzaallasat e jelenségkorhoz. Az
intézményes viszonyulds dilemmadi szdmos
kérdést érintenek, egyebek mellett a szerz6i
jog, a szerzdség, az 6nallo szellemi termék,
a plagium, valamint a tanitds és a tanulds,
illetve az ember-gép egyiittmtikodés fogal-
mainak ujragondolasat.
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A moralis panikok természete

Az Ml-ben rejlé hatalmas potencial és a
fejlesztések folyamatos és josolhatatlan ala-
kulasa kiszamithatatlan kovetkezményeket
vetit elére, ez pedig félelemmel tolti el a
tényleges és a potencialis felhasznalok egy
részét. E félelem egyfajta mordlis panikként
csapodhat le, amelyet a médiatizenetek gya-
korta fokoznak, egyéni félelmekbdl intéz-
ményes panikot alakitva ki. ,,A tarsadalom-
ban egy csoport vagy bizonyos csoporthoz
kapcsolodd jelenség az adott tarsadalom
idealizalt rendjét fenyegetd veszélyként tu-
datosul a tarsadalom tagjaiban. A média
szenzacidkeltd és leegyszertsitd bemutata-
sa révén a csoport kénnyen azonosithatéva
vélik. (...) A mordlis sz6 arra vonatkozik,
hogy a tarsadalom szdmara problémaként
felting jelenség a megfigyel6 interpretacio-
jaban alapvet6 tarsadalmi értékeket érint”®

A moralis panik sordn kialakult kép-
zetek beépiilnek a tdrsadalom hiedelem-
rendszerébe, és egyszertsité magyarazatot
kinalnak a tarsadalmi rendrél szolé laikus
elképzelések megalkotdsahoz. A hatalmon
1évék hajlamosak kihasznalni a moralis pa-
nikokat, mert ezekkel konnyen elterelhetik
a figyelmet a mélyebb, nehezebben kezel-
heté problémakrdl; hajlanak arra, hogy a
kornyezeti és technikai kockazatok folotti
ellendérzés helyett a devidns viselkedés altal
hordozott, kisebb koltséggel kezelhetd fe-
nyegetésre koncentraljanak.”

Stanley Cohen elmélete szerint® akkor
tekinthetd egy jelenséghez kapcsolodo tar-
sadalmi reakcié moralis paniknak, ha egy-
szerre teljesiil a kovetkez6 ot feltétel:

1. a kérdésben a kozvélemény széles rétegei
érintettek;

2. az érintettség ellenséges hangulatot gene-
ral az adott kérdéssel, jelenséggel szem-
ben;

3. a tarsadalom tobbsége egyetért az ellen-
séges érzésekkel, véleményekkel;

4. jellemz6 a fenyegetettség eltulzasa, az
aranytalan reakcio;

5. a moralis panik a kozvélemény dinami-
kus, konkrét eseményhez kapcsolédd
reakcidja.

A panik rovid id6 alatt valik a széles nyil-

vanossag szamara ismertté, de gyorsan le is

keriilhet a nyilvdnossag napirendjérél. Co-
hen egyarant beszél csoportokra, illetve je-
lenségekre irdanyulé moralis panikokrol, de
mivel az MI-vel kapcsolatban csoportként
legfeljebb a fejleszt6ket hatdrozhatjuk meg,

a tovabbiakban az MI jelenségét tekintjiik

olyannak, ami potencialisan moralis pani-

kot képes kivaltani.

MI-narrativak
és médiareprezentaciok

Jo tizenot-husz éve az intelligens robo-
tokban rejlé, egyre novekvd veszélyek az
Ml-irodalom kozponti temajava véltak.
Z. Karvalics szerint’ minden MI-rendszer
elvalaszthatatlan egységet, hibridet alkot
human komponensével, a funkcidval es
koinyezetevel. Véleménye szerint az iga-
zan fontos kutatdsi, tervezési és fejlesztési
kérdések a human 6sszetevével, valamint a
human és a mesterséges komponens inter-
akciojaval kapcsolatosak. Ez a gondolat ala-
hazza, miért lényeges az emberi attitlidok
vizsgalata az MI fejlédése kapcsan.

A téma narrativ kereteinek vizsgalata
azért is fontos, mert a média szolgaltatta



narrativak nemcsak magat a témat jelolik
ki, hanem azt is, miként gondolkodik réla a
kozonség. A digitalis hdlozati média hatdsa
»lényegesen tobbet jelent annal, mint hogy
a média megmondja nekiink, hogy mir6l
gondolkodjunk (what to think about). A hi-
rek azt is befolydsoljak, miként gondolkod-
junk a bemutatott kérdésr6l (how to think
about it). Ez végs6 soron mégiscsak azt je-
lenti, hogy a média ,megmondja’, hogy mit
gondoljunk a vilagrol," mikozben stabil
keretet ad (framing).

A mesterséges intelligencidrdl szol6 nar-
rativak alakuldsaban a médiareprezentdci-
ok nagy szerepet jatszanak. Ahogyan egy, a
chatGPT berobbandsa el6tt késziilt kutatas
megmutatta, az online hirportalok kore és
a blogoszféra dontben pozitivan nyilatko-
zik az MI-r6], féként, amikor akadémiai si-
kerekrél, kutatdsokrol, informatikai fejlesz-
tésekrol tudosit. Ugyanakkor a politikardl, a
média manipulalasanak lehetéségeir6l, vagy
épp az adatvédelem problémairdl irva az MI
is sotétebb szinben tlinik fel, nem beszélve
arrdl a sztikebb blogoszférarol, amely altala-
ban is szkeptikusan viszonyul a fejlédési ten-
denciakhoz (pl. az oltasokhoz, az trkutatas-
hoz, a géntechnoldgiahoz). A szentimentek
(pozitiv, semleges vagy negativ toltettel ren-
delkezd nyelvi egységek) vizsgalata persze
sok tekintetben félrevezetd lehet, f6ként a fi-
nomabb kiilonbségeket feltarni képes emo-
cidelemzéshez képest, de érzékelhetd, hogy
az MI jelenségének megitélése az online mé-
didban erésen fiigg a hirkozl6 médium jelle-
gétdl, valamint a hir témajatol."

Mivel a kortars médiakornyezettdl egyet-
len agens sem fliggetlenitheti magat, azaz
valamilyen médiatipusnak mindenki ki-
sebb-nagyobb intenzitasu fogyasztojava va-
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lik, a témaba vagd médiaiizenetek is valami-
lyen hatast gyakorolnak rank. Ez indukélja
azt a kérdést, hogy a média altal mutatott
kép milyen viszonyban all az MI egyéni
megitélésével.

Mordlis panik-e az MI-hype?

Az MI iskolai hasznélataval kapcsolatban
szamos hozzaférési és etikai kérdés vetddik
fel, amelyek az iskolarendszer felkésziiltsé-
gét, a tanarok és didkok felkésziiltsége kozti
kiilonbségeket, az oktatds, a tudaskonstru-
alas ujragondolasanak kérdéseit, valamint
a szerzdi jog, a plagium, az eredetiség di-
lemmait érintik. E diskurzusok mellett fel-
vetédik a tanar szerepének véltozasa (,a
robotok elveszik a munkdnkat”), a tanarok
teleslegessé valasanak vizioja, illetve a dia-
kok tanulasi és figyelmi képességeinek val-
tozasa is. Csupa olyan sulyos kérdés, ame-
lyek kiilon-kiilon is képesek panikot kelteni
az oktatas jovéjével kapcsolatban. Erdemes
tehat megvizsgalni, hogy mennyiben tel-
jesiilnek a coheni értelemben vett moralis
panik fogalmanak feltételei, amikor az MI
megjelenésérdl szolo kozosségi narrativa-
kat vizsgaljuk. Roviden: moralis panikje-
lenség-e az a diskurzus, amely az MI okta-
tasban bet6lthetd szerepér6l szol?

A kozvélemény széles rétegeinek
érintettsége

Vitan felil all, hogy az oktatas tarsadalmi
és koziigy, a tarsadalom lehetd legszélesebb
rétegeit érinti, és szdmos tarsadalmi al-
rendszer miikodésére hatassal van. Id6rél
iddre tapasztalhatd a kozbeszédben, hogy
Magyarorszdg a tizmillio oktataskutatd
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orszagaként tlinik fel. Mivel tobb-kevesebb
személyes tapasztalata mindenkinek van az
iskolardl, ezért véleménye is lesz rola, és ezt
sokan nem félnek véka ald rejteni. Az ,MI
az iskoldban” témakor moridlis panikka té-
teléhez a kiindulo feltétel ilyen értelemben
mindenképpen adott.

Az érintettség ellenséges hangulatot
generdl a jelenséggel szemben

Amikor a médidban megjelend irasok fel-
vazoljak, hogy a tanarok munkajanak egy
részét a mesterséges intelligencia atveheti,
vagy, hogy a didkok munkdjanak egy része
(pl. a szovegforditas és -alkotds, egysze-
rii programozasi vagy vizualis alkotofel-
adat) e technoldgidk révén automatizalha-
to, a kialakuléd véleménydramlatokat két
nagy csoportra lehet osztani. Az egyik a
technooptimista narrativa, amely szerint a
jovo az oktatoi munka gépiesitéséé és a ta-
narok tehermentesitéséé. A mésik csoport
jellemzéen éles kritikaval van az MI tech-
noldgiak irant, azzal érvelve, hogy elbutit-
jak, ellustitjak az oktatasi szintér szerepldit,
illetve valamilyen médon elszegényitik, el-
sorvasztjak a kompetencidikat.

A tdrsadalom tobbsége egyetért

az ellenséges érzésekkel, véleményekkel
Ahogyan Bokor etal. kutatasai megmutattak,
az MI-vel kapcsolatos szkepticizmus megle-
hetds erével van jelen a tdrsadalomban. A
magyarorszagi felnétt lakossag reprezentativ
mintdjdn végzett vizsgalat eredményei alap-
jan a kiilonbozé fejlett MI technoldgidkon
alapul6é dontéshozatal terén még leginkabb
az egészségiigyi dontések (pl. képalkoto di-
agnosztikai felvételek MI-alapu kiértékelése)
vagy a banki hitelbiralatok gépi tamogatasa-

val szimpatizalnak a valaszadok, de jogi és
igazgatasi kérdésekben (pl. egyszert(ibb bir-
sagkiszabasi igyekben vagy Osszetett birosa-
gi dontésekben) a tobbség kifejezetten ellene
van az MI alkalmazasanak. Az oktatas szin-
tén figyelemre méltd terep, a tudastermelés
terepe, amely raaddasul a puszta tudastransz-
fer helyett pszicholdgiai (ha ugy tetszik: em-
beri) mozzanatokkal gazdagon étsz6tt folya-
mat. Az algoritmizalhat6sag szempontjabol
ugyanannyira kétes sikerrel kecsegtet, mint
amennyire az egészségiigyi ellatas bizonyos
folyamatainak automatizalasa vet fel 1ényegi
kérdéseket.

A fenyegetettség eltllzdsa,

aranytalan reakcié

Akozvélemény reakcidi tekintetében torésvo-
nal mutatkozik a chatGPT publikaldsa men-
tén. Azel6tt, hogy az ingyenes, nagy nyelvi
modellen alapulé mesterségesintelligencia-
alkalmazas 2023 janudarjaban széles korben
hozzéaférhet6vé valt volna, a laikus felhasz-
nalok elsésorban pl. a forditdprogramok, a
képalapt keresés, valamint a hangvezérléses
operacids rendszerek képében talalkozhattak
a gyenge MI-vel. Ezek a felhasznalasi modok
tobbé-kevésbé belesimultak a szoftverkor-
nyezetbe, és mint mesterséges intelligenciak,
a hozzd nem ért6k szamara észrevétlenek
maradtak. Miutdn az ennél lathatobb, ,,ma-
gaért beszél” chatGPT kozvetleniil kommu-
nikélni kezdett a felhasznaldkkal, az ijedelem
fokozddott, mert a generativ, nyelvi model-
len tanitott alkalmazassal érkezett, igy az
intellektudlis fenyegetettség kézzelfoghatova
valt, annak minden kellemetlen oldaléval: a
dialéguselemek olykor hibas megértésével,
a hallucinalt forrasokkal, a koholt dsszefiig-
gésekkel, a raciondlisnak latszd, de valojaban



delirdlt szovegelemekkel. Ehhez jarult hozza
az a médiareprezentacio is, amely egyszerre
dicséitette az alkalmazas képességeit (pl. a
reklamszovegirok, s6t az oraterveket készitd
pedagogusok munkajanak kivaltasa) és szolt
annak vadhajtasairol is (pl. egy depresszios
felhasznalonak adott ongyilkossagi tanacs,
vagy a sohasem létezett akadémiai forrasok
idézése). Ez a duplafenekti kommunikacié a
kozvéleményt dvatossagra inti, egyszerdsité
és dontéen negativ vélemények kialakitasara
sarkallja.

A digitalis halézati média torzité média-
reprezentacidjanak kiemelkedéen fontos
elemei kozé tartozik a kiemelés és a fel-
nagyitas, és ez a kombindcid érzelmesités-
sel és egyszertsitéssel parosul. A jelenség
nem fiiggetlen attdl, hogy a szlogenalaptiva
valé médiakommunikacié Osszetalalko-
zik a figyelemgazdasag médialogikajaval,
azaz a rovid figyelmi ideji médiakozonség
jol rezonal a szimplifikdlt tizenetekre. Ez
a jelenség arra hivja fel a figyelmet, hogy
a kozéleti kommunikacioban kiemelkedd
témdk (ahogyan a mesterséges intelligen-
cia robbanasszer(i technoldgiai fejlédése)
médiareprezentacidja egyszer(sit6, polari-
zaltsagra hajlamos és rovid, impulzusszerti
tizenetekre épit, és nem mentes a populista
(jelen esetben: konnyen érthetd, sarkitott,
szimplifikalt) megfogalmazastol sem.

Vélhet6, hogy a generativ nagy nyelvi
modelleken alapulé MI-alkalmazasok a
szofisztikalt kritikai gondolkodds fontos-
sagara fogjak felhivni a figyelmet, ugyan-
akkor a hallucinalt forrasok, az egysze-
rlsitett érvelések, az elnagyolt esszészert
monologok éppenséggel ellene dolgoznak
az oktatas altal képviselt tobbnézSpontd,
divergens, kritikus, ugyanakkor koherens
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és az emberi kreativitdst el6térbe helyez6
szovegalkotasi torekvéseknek.

A panik a kozvélemény dinamikus,
konkrét eseményhez kapcsolédo
reakcidja

Ez a tétel a vizsgalt téma kapcsan részben
cafolatot nyer. Az MI-vel kapcsolatban meg-
fogalmazott disztopikus vélemények jellem-
zGen nem egy-egy konkrét termék piacra
kertilésével vagy ezekhez ftiz6d6é konkrét
eseményekkel fliggnek Ossze, hanem altald-
nosabb félelmeket jelenitenek meg. Az MI
oktatdsban betoltott szerepével kapcsolat-
ban tébbnyire nem maguk az alkalmazasok
kapnak kritikdt, hanem az alkalmazasok
hasznalatdnak lehetséges negativ kovetkez-
ményei. Magyaran: nem a Dall-E jelentkezik
veszélyként, hanem az, hogy az MI altal ge-
neralt képek torzitjdk az emberi kreativitast;
nem a chatGPT-t tekintjilk kockdzatnak,
hanem a hallucinalt forrasokbdl meritett al-
tuddst; nem a hangvezérlés (pontosabban a
hangalapt interfész) kelt félelmet, hanem az
ezaltal kiszolgaltatott adatainkkal valé visz-
szaélés lehetdsége.

A tarsadalmi kozvélemény formalodasa,
dinamikdja e témdban lényegesen lassabb
itemd, mint mas moralis panikjelenségek
esetében. Ugy tiinik, hogy a hirtelen kialaku-
16, majd villimgyorsan elterjedd, konturos
véleményaramlatok helyett az MI-hez valo
viszonyulds témdjaban inkdbb az utkeresd
tapogatodzds érvényesiil. Eppen azért tor-
ténhet ez, mert a személyes tapasztalds ké-
pes feliilirni a negativ, figyelemfelkelté mé-
diareprezentaciok hatasat: ha kiprobalom
és hasznosnak érzem, akkor mar nem tulaj-
donitok neki olyan veszélyt, mint ameddig
csak kozvetlen tapasztalataim voltak rdla.
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Kovetkeztetés: nem panik,
de moralis

A Kklasszikus moralis panikok korébe olyan
jelenségek tartoztak, amelyek szokatlansa-
guk miatt mar rogton a megjelenésiiktdl
fogva erds negativ érzelmeket keltettek a
befogadok jelent6s részében. Anno tobbek
kozott a punkzenét, a skandinav heavy me-
talt, az FPS (first person shooting, azaz egyes
szam elsé személyben kovetheté mdsz-
kalos-16voldozds)  videojatékokat —Gvezte
a fentiek szerint leirhaté moralis panik. E
jelenségek robbandsszertien koszontottek
be, rendkiviil erds retorikai hatést gerjeszt-
ve maguk koriil. Az MI témakorében csak
néhany release — pl. az emlitett chatGPT
vagy a 2024 februarjaban debiitalt, szove-
ges inputokbol videoanimaciokat készitd
Sora - volt képes ilyen hirtelen jott hatas
kivéltasara. E két példarél ugy tlinhetett,
mintha a semmibdl érkeztek volna, hiszen
a fejlesztés korabbi szakaszaiban nem vol-
tak elérhetéek a nagykozonség szamara,
mire azonban hozzaférhetévé véaltak, mar
minden hibajuk mellett is rendkiviil ki-
finomult miikodést, technologiai ugrast
mutattak. Ennek ellenére az MI dltaldban
nem hirtelen, hanem - ahogy az ,MI téI”
kapcsan lathato volt - latens és jol lathato
tejlesztési szakaszok valtakozasaval lopako-
dott be a mindennapokba.

Erdekes megfigyelni, hogy a palyakez-
d6 fiatalok milyen optimista elfogultsaggal
viszonyulnak a mar emlitett ,a robotok
elveszik a munkankat” narrativahoz: bar
tudjak, hogy a média és a szakértéi korok
élénk diskurzust folytatnak errél a kérdés-
16l, és azzal is tisztdban vannak, hogy az
iparagi prognozisok szerint szamos mun-

kahelytipus sztinhet meg az MI terjedésével
Osszefliggésben, a személyes életitkre nézve
meégis olyan narrativat alakitanak ki, amely
szerint az 6 szakmajuk - vagy legalabbis az
a sziik tertilet, amivel konkrétan 6k fognak
foglalkozni - érintetlen marad a techno-
légiai véltozasok kozepette.'> Hasonldan
optimista elfogultsagot okozhat az, hogy a
szoveg- vagy képgenerald algoritmusok és
mas MI-alkalmazasok hasznalatba vétele
utan akar a pedagogusok, akar a diakok
feladjak vonakodasukat, és pozitivabb atti-
tiidot alakitanak ki az MI irdnt, mivel a sze-
mélyes életitkben megtapasztaljak annak
aldasos hatdsait.

A fenti elemzés azt hivatott bemutatni,
hogy egy tarsadalmi jelenség, az ujtol vald
félelem klasszikus médiaelméleti megko-
zelitése, a mordlis panik elmélete az MI
oktatasbeli megjelenésére csak korlatozot-
tan alkalmazhaté: a félelem nem panik, de
moralis, mert az MI jelenségkorét 6vezd
narrativak a tarsadalmi és a technologiai
kérdéseken tul stlyos moralis kérdéseket is
felvetnek, de a moralis panikok szempont-
rendszere csak részben érvényesiil az ese-
tikben. Tagadhatatlan a kozvélemény széles
korének érintettsége, az ellenséges hangulat
jelenléte a véleményaramlatok kozott, és a
fenyegetettség helyenkénti eltulzasa a koz-
beszédben. Ugyanakkor nem bizonyitott,
hogy a tarsadalom tobbsége egyetértene az
ellenséges véleményekkel, valamint a panik
a téma egészével szemben nem dinamikus
és konkrét eseményhez kéthetd, hanem in-
kabb a nagy MI-témakoron beliil talalhato-
ak nagyobb félelmeket és hevesebb vitdkat
kivalto fejlesztések, amelyek koriil Gjra meg
yjra fellangol az MI moralis kérdéseit tar-
gyalo diskurzus.
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SOCIAL ACCEPTANCE OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE: MORAL PANIC OR FEAR OF THE UNKNOWN?
ABSTRACT

This paper cexamines the extent to which social discourses around artificial intelligence (Al), and, in particu-
lar, the potential role of Al in education, bear the characteristics of moral panics. Media research describes
moral panics as a morally charged, negative current of opinion around a sudden new phenomenon (or social
group). The domain of “Al in education” induces a number of such themes, from changes in teacher authori-
ty to the changing nature of knowledge, plagiarism and copyright. The diffusion of Al innovations shows that
the techno-optimistic enthusiasm of early adopters can counteract fears and other negative emotions in the
early stages of innovation diffusion, but that the simplifying and condensing nature of media representa-
tions works against this effect.

The analysis of the moral panic assumptions by Cohen shows that these are only partially valid in the context
of the issue under consideration. The involvement of a wide range of public opinion, the presence of hostility
in the flow of opinion and the occasional exaggeration of the threat in public discourse are confirmed. At the
same time, there is no evidence that the majority of society agrees with hostile opinions, and panic about
the topic as a whole is not dynamic and linked to a specific event, but rather to developments within the
larger Al theme that have generated greater fears and heated debate, and around which the discourse on
the morality of Al is reignited.

Keywords: artificial intelligence, moral panic, diffusion of innovations, teacher role, public opinion
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EKLER PETER

Alkalmazott mesterséges
intelligencia korkép,

valamint annak hatasai

az oktatasra és a munkaerdpiacra

Bevezetés

A mesterséges intelligencia (MI) rohamos fejlédése figyelheté meg a koriil6ttiink levd vi-
lagban, mely az életiink szinte minden teriiletét érinti. Ha feltessziik a kérdést, hogy ki
probalt mar ki valamilyen MI-eszkozt, akkor szinte mindenki ugy valaszol, hogy mar volt
lehetGsége legalabb egyet kiprébalni. Ha a kérdéssel azt vizsgaljuk, hogy ki hasznal napi
szinten valamilyen mesterségesintelligencia-eszkozt, példaul ki az, akinek be van allitva
egy ilyen eszkoz a konyvjelz6jébe, akkor mar sokkal eltérébb valaszt kapunk. Sokan in-
kabb csak kiprobaltak, de nem hasznaljak még napi szinten ezeket. Amennyiben a kérdést
ugy tessziik fel, hogy egy uj feladat esetén ki az, aki els6k kozott gondol arra, hogy valami-
lyen mesterségesintelligencia-eszkozt hasznaljon, akkor mar sokkal kevesebben valaszol-
nak pozitivan. Varhat6 azonban, hogy ez az arany a jovében valtozni fog és egyre tobben
a napi feladatok elvégzéséhez is MI-eszkozoket fognak alkalmazni. Ezt jol bizonyitja, hogy
az internetet és az internetes keres6ket korosztalytol fiiggetleniil, mindannyian napi szin-
ten hasznaljuk.

Erdekességként, ha azt a kérdést tessziik fel, hogy a didkok vajon hasznélnak-e valami-
lyen mesterségesintelligencia-eszkozt, akkor szinte mindenki azt valaszolja, hogy igen. Ez
jol bizonyitja, hogy az oktatasnak is fel kell késziilni ezen 0j eszkozok jelenlétére, és ki kell
dolgozni azokat a modszereket, amik megtanitjak ezek helyes és hatékony hasznélatat.

Végiil, ha azt a kérdést tessziik fel, hogy ki tart attol, hogy a mesterséges intelligencia
elveszi a munkdjat, mar nagyon eltéré valaszokat kapunk. Sokan elsé gondolatként ag-
godalommal figyelik ezen eszkozok terjedését. Azonban, ha kozelebbrél megvizsgaljuk
miikodésiiket, akkor inkabb az lathato, hogy ezek az eszkozok segitenek a rutinszert fel-
adatok elvégzésében, igy nekiink lehetéségiink lesz a kreativabb feladatokra koncentralni.

Joggal meriilhet fel a kérdés: Vajon a mesterségesintelligencia-eszkozok segitségével el-



érhet6vé valik-e, hogy kevesebbet kelljen dolgoznunk, és mégis hasonlé mennyiségti vagy
tobb munkat tudjunk elvégezni? Erre a kérdésre nehéz még valaszolni. Cikkiinkben izeli-
t6t kivanunk adni a mesterséges intelligencia néhany aktualitdsardl, az elérhetd eszkozok-
r6l, és hogy vajon mit tartogat a jové szamunkra az oktatas és a munkavégzés tertiletén.

Mesterségesintelligencia-eszk6z6k és képességek

Az elmult években a mesterséges intelligencia (MI) teriilete jelentés fejlédésen ment ke-
resztiil, de gyokerei az el8z6 évszazadra nyulnak vissza. A Church-Turing tétel' értelmé-
ben egy szamitogép barmilyen formalis bizonyitast képes elvégezni. Az idegtudomany
fejlddése révén felfedezték, hogy az emberi agy rengeteg apré neuronbdl és azok kozotti
kapcsolatokbol all, ami felvetette egy elektronikus agy készitésének lehetségét.

A mesterséges intelligencia pontos definiciéja nehézkes, hiszen magat az intelligenciat
is nehéz precizen meghatdrozni. Alan Turing ezt a dilemmat egy teszt bevezetésével pro-
balta megoldani. A Turing-teszt 1ényege, hogy egy megfigyel6 egy emberrel és egy géppel
kommunikal irasban. Ha a megfigyel6 nem tudja egyértelmtien megallapitani, melyik fél
az ember és melyik a gép, akkor a gép mesterséges intelligenciaval rendelkezik.

Az 1956 és 1974 kozotti idGszakot gyakran a mesterséges intelligencia elsd aranykora-
ként emlegetik. Ebben az id6szakban jelentds tdmogatast kaptak a kutatdk, és optimista
varakozasok ovezték a jovot. Az idészak végére azonban egyre tobb kritika érte a teriiletet,
féként a korlatozott szamitdasi kapacitds miatt. Ezek a kritikdk és a jelent6s eredmények
hianya az allami tdimogatdsok megvonasahoz vezettek, amely az els6 ,MI tél” bekoszontét
eredményezte. Ezt kovette egy masodik fellendiilés, majd egy wjabb ,MI tél’, végiil pedig
egy jelentdsebb id6szak 1993 és 2011 kozott, amikor szamos ma is hasznélt algoritmus
elméleti alapjat fektették le.

A jelenlegi fejlédési szakasz 2011 ota tart, amelyet elsésorban a mélytanulas (Deep
Learning) és a Big Data technikdk uralnak. Ennek alapja a szamitasi kapacitas rohamos
novekedése volt, killondsen a videokartydk fejlddése révén, amelyek lehetévé tették az ori-
asi parhuzamos szamitasi kapacitast, ami nagyban segiti a neurdlis halok tanitdsat. Emel-
lett az internet és az olcso elektronikai eszkozok elterjedése lehetévé tette az eddig soha
nem latott mennyiségt adat begytijtését és feldolgozasat, amelyek elengedhetetlenek a mo-
dellek betanitasdhoz.

A mesterséges intelligencia fejlddése igy folyamatosan uj tavlatokat nyit, melynek ered-
ményeképpen egyre komplexebb és hatékonyabb rendszerek keriilnek napvildgra, Gj lehetd-
ségeket teremtve szamos ipardgban és kutatdsi teriileten. A legtjabb fejlédést a mesterséges
intelligencia teriiletén, a generativ mesterséges intelligencia* megoldasok megjelenése jelen-
tette az elmult id6ben. Ez az 4g olyan algoritmusokat és modelleket foglal magaban, amelyek
képesek uj, eredeti tartalmak el6dllitasara. Ezek kozé tartoznak a szovegek, képek, zenék és
mas multimédias tartalmak generalasa.



A teriileten elért eredmények jelentds hatassal vannak szamos iparagra, beleértve az
egészségligyet, az autdipart, a kreativ iparagakat és az tizleti szolgaltatasokat is. A generativ
MI kiilonosen nagy igéretet hordoz magaban, mivel lehetéséget nyujt 4j, innovativ megol-
dasok és tartalmak létrehozdasara, atalakitva ezzel a j6v6 technoldgiai kornyezetét. Ugyan-
akkor a fejlédés szamos kérdést is felvet: Vajon a technologia tulzott hasznélata nincs-e
karos hatassal a kreativ gondolkodasra? Vajon nem korlatozza-e be a technolégia tulzott
hasznalata a fejldést és az innovativ gondolkodast? Vajon képesek lesznek-e a technoldgia
hasznalata mellett tovabb fejlédni a szaktudomanyok? Ezen kérdések megvalaszolasahoz
mindenképp meg kell érteni a jelenleg elérhet6 eszkozoket, és fel kell késziteni az oktatast
és a munkaerGpiacot a megvaltozott korillményekhez valé alkalmazkodasra. A kovetke-
z6kben néhany generativ MI alapi megoldast ismertetiink réviden, ezek koziil is els6-
ként a nagy nyelvi modellekkel kapcsolatban, melyek napjainkban rendkiviil népszertek.
A nagy nyelvi modellek olyan mesterséges intelligencia megoldasok, amelyek hatalmas
mennyiségl szoveges adat feldolgozasaval képesek természetes nyelvet érteni és generalni.
Mikodésiik soran bonyolult statisztikai és neuralis hdlézati algoritmusokat hasznalnak a
nyelvi mintazatok felismerésére és el6rejelzésére.

ChatGPT

Az egyik legnépszertibb eszkoz a ChatGPT?, amely tulajdonképpen egy nagy nyelvi mo-
dell, de kimondhat6 réla, hogy bevezette a generativ MI technoldgia fogalmat a széles
kozonség szamara. A ChatGPT 2022. novemberi induldsa 6ta hihetetlen sebességgel ter-
jedt el, az els6 6t napban 1 millio, az els6 néhany hénapban pedig 100 milli6 felhasznal6t
szerzett. 2024 majusara mar tobb mint 180,5 millié havi aktiv felhasznaldval rendelkezik.
A ChatGPT weboldalat havonta atlagosan 1,7
milliard alkalommal latogatjak meg, és eddig
Osszesen tobb mint 16 milliard megtekintést ért
el. Az alkalmazas gyorsan elérte az 1 milli6 fel-
hasznal6t, minddssze 6t nap alatt, és tovabbra is
jelentés novekedést mutat. A megoldas jelenleg

ChatGPT @

Mondj egy viccet a kbzlekedésrél.

@  Miért nem tudnak a biciklik dllva maradni? képes killonféle szovegek eléallitasara, Ossze-

Mert kétkeréken forog az agyuk!

n

0 |

foglalok készitésére, de kép és szoveges bemenet
alapjan is alkalmas 4j tartalom eléallitasara. A
technoldgia bérki altal kiprobalhaté a https://
chatgpt.com/ oldalon.

A ChatGPT mogott allé cég, az OpenAl tar-
sult a Microsofttal, igy a technoldgia a Microsoft

P oL

termékeiben is megjelent és folyamatosan fejls-
o® dik, korabban BingChat, majd Copilot néven
egyre szélesebb korben elérhetd a felhasznalok
1. dbra - ChatGPT példa szamara.
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Google Gemini

A ChatGPT-hez hasonlé képességekkel rendel-
kezik a masik nagy technoldgiai drias, a Google
fejlesztése, melyet Gemini néven vezettek be. A
Google Gemini a Google mesterséges intelligen-
cia projektje, amely a természetes nyelvi feldol-
gozasi képességeket Uj szintre emeli. A Gemini a
Google MI fejlesztéseinek kovetkezd generacidja,
amely egyesiti a nyelvi modelleket, mint a GPT-3,
a képfelismerési technologiaval és mas gépi tanu-
lasi fejlesztésekkel. A célja, hogy még pontosabb,
kontextusban relevansabb és hasznosabb vala-
szokat adjon kiilonféle kérdésekre és feladatokra.
A Gemini arra torekszik, hogy jobb felhasznaloi
élményt biztositson azaltal, hogy hatékonyabban
érti meg és dolgozza fel az emberi nyelvet és vizu-
alis informaciokat.

Dall-E és Copilot Designer

Mondj egy viccet a kozlekedésrol.

+ Show drafts ~ )
Miért késett a busz?
A soférnek elromlott a slagere.

Tovabbi viccek a kozlekedésrél:

Mi a kulonbség a kamionos és a filozéfus kozott? A kamionos tudja,
hogy hova megy.

Hogy hivjak a leglassabb lovat a vilagon? Nem tudom, még nem ért ide.
Mit mond a biciklista, amikor ellt egy zebrat? "Savsertés!”

Miért van a buszon kapaszkodé? Hogy ne essen ki a vice.

Hogy hivjak a biciklizé pingvint? Pingvin a biciklin.

Remélem, tetszettek a viccek!

1
T

o o

14|
Tl

,{’L

Enter a prompt here [ \9/

Gemini may display inaccurate info, including about people, so double-check its responses.

2. dbra - Google Gemini példa

A szoveges tartalom eldallitasan tulmutaté egyik felhasznalasi mod a képgeneralas, melyre
a Dall-E jo példa és elérhetd a Copilot Designer*-en keresztiil. A megoldas lehetévé teszi
szamunkra, hogy — adott bemenetek alapjan - szinte barmilyen tipust képet létrehozzunk,
amely akar valosaght is lehet. Ez a technika altaldban neuralis halézatokon alapul, ame-

) Copliot | Designer

craele an image about a conference where the topic is Al

Exploreideas  Creations

& Designer
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lyek tanulnak az adatok mintazataibdl, majd ezek alapjan Uj, eredeti képeket generalnak.
A generativ MI képgeneralas kiilonb6z6 alkalmazasokat kindl, beleértve a fotorealisztikus
képek létrehozasat, a miivészi alkotasok generaldsat és akar a stilusok keverését is. Ez a
technika mar szamos teriileten hasznosul, példaul a tervezésben, a filmiparban, az orvos-
tudomdnyban és a jatékfejlesztésben is. A legmodernebb megkozelitések lehetévé teszik a
rendkiviil élethli és meglepden kreativ képek létrehozasat, ami 4j lehetdségeket nyit meg
az ember-gép interakcidban és a kreativ folyamatok tamogatésaban.

A technologia vizsgalata kapcsan érdemes megjegyezni, hogy gyakorlatilag innent6l
kezdve a digitalis vilagban latott képeket, tartalmakat érdemes mindig kritikusan és fenn-
tartasokkal kezelni, hiszen nem lehet tudni, hogy az valéban egy valds, ember altal alkotott
kép, vagy egy generalt, akar ,,hamis” tartalom.

A megoldas kiprobalhato a https://www.bing.com/images/create/ oldalon.

Videdtartalom-generalds

A technoldgia folyamatosan fejlédik és napjainkban mar elérhet6k olyan eszkozok is, ame-
lyek hanganyagot, sét akar teljes vided tartalmakat is képesek elallitani. A videégeneralas
generativ MI-vel szamos alkalmazasi lehetdséget kindl, mint példdul animéciok és speci-
alis effektek készitését a filmiparban, szintetikus adatgeneralast a gépi tanuldsi modellek
képzéséhez, valamint interaktiv tartalmak fejlesztését a virtualis valosag és a jatékok sza-
mara. Ez a technoldgia lehetévé teszi az alkotok szamara, hogy gyorsabban és koltséghaté-
konyabban hozzanak létre videdkat, mivel csokkenti az emberi munkaerd sziikségességét
és felgyorsitja a kreativ folyamatot.

A ,videogen.io™ nevii eszkoz, amely elérhet6 az https://app.videogen.io/ oldalon, példa-
ul alkalmas arra, hogy barmilyen széveges kérés alapjan videotartalmat készitsen és hozza
»harracios” szoveget is general. A kovetkezd képen lathato vided az alapjan késziilt, hogy
megkértiik az eszkozt, hogy készitsen egy tartalmat egy rokarol, ahogy az erdGben sétal.

B Script

The fox moved gracefully through the pine tree forest, its red fur
blending in with the autumn leaves. It sniffed the air, ears perked up,
alert to any sound. The sun filtered through the branches, casting a
warm glow on the forest floor.

°o®

238/250 Text VGML ?

It sniffed the air, ears perked up, alert to any sou
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A multimédia (kép, hang, vide6) tartalmak generalasdanak azonban szdmos veszélye
is 1étezik. A hamis média tartalmak el8éllitdsait mésnéven deepfake-nek is nevezik. A
deepfake technolodgiaval szinte barki arcat, hangjat vagy mozdulatait felhasznalva lehet
olyan digitalis tartalmakat létrehozni, amelyek megtévesztden valosaghtiek. A deepfake
technolodgia szamos veszélyt rejt magaban. El6szor is, a hamisitott videok és hangfelvéte-
lek felhasznalhaték hamis informaciok terjesztésére, példaul politikai vagy személyes célu
lejaratasra. Ezen kiviil a deepfake technolédgia alkalmazhat6 a személyazonossag-lopas-
ban, mivel lehet6vé teszi barki arcanak és hangjanak hamisitasat. A deepfake-ek tovabba
komoly kdrokat okozhatnak aldozataiknak, beleértve a hirneviik romboldsat és az érzelmi
traumat. Végiil, a technoldgia felhasznalhato illegalis tevékenységek tamogatasara, példaul
pénziigyi csalasok elkovetésére. A deepfake technoldgia tehat komoly etikai és biztonsagi
kérdéseket vet fel, és siirgetd sziikség van megfelel6 jogi és technoldgiai védelmi intézke-
désekre annak érdekében, hogy megakadalyozzak az ezzel kapcsolatos visszaéléseket.

Mindezek fényében jdl lathato, hogy a mesterséges intelligencia és generativ MI meg-
oldasok ismerete, oktatasa, helyes értelmezése és jogi szabalyozasa kiilonosen fontos. En-
nek egyik kulcsa a kritikus gondolkozas képességének oktatasa, tiamogatasa és beépitése a
mindennapi tevékenységekbe.

Tovdbbi eszkdzok
A mesterséges intelligencia terjedése elké-
pesztd itemben zajlik, és a generativ
MI-eszkozok szamos teriileten for-
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Prompt és prompt engineering fogalma

A generativ MI-eszkozok hasznalata soran kiilonosen fontos, hogy jo kérdéseket tegytink
fel és kell6 részletességgel fogalmazzuk meg azokat. A ,,prompt” fogalom gyakorlatilag az
a kérés, amivel a mesterséges intelligencidhoz fordulunk. A prompt engineering, vagyis a
prompt tervezés és fejlesztés, az egyik legtjabb és legdinamikusabban fejld6 szerepkor az
ujszerti mesterségesintelligencia-eszkozok megjelenése kapcsan. Kettés szerepe van: egy-
részt a prompt-ok készitése és hasznalata felhasznaloként, masrészt a prompt-ok tanitasa a
modellek tovabbfejlesztése érdekében.

A prompt-ok tervezését és kidolgozasat technikai készségek és kreativitas kombinacidja
jellemzi. A cél az, hogy ezek a prompt-ok vildgosak, tomorek és jol definidltak legyenek,
lehetévé téve a nyelvi modellek szdmadra a pontos és hatékony feladatvégzést. Ehhez el-
engedhetetlen a feladat mélyrehaté megértése, amelyet a modellnek el kell végeznie. A
prompt engineering szerepkor magaban foglalja a prompt-ok finomhangolasat és optima-
lizélasat is, hogy a modellek teljesitménye folyamatosan javuljon. Osszefoglalva: a prompt
engineering egy Osszetett és sokoldalu szerepkor a nyelvtechnoldgiaban, amely technikai
szakértelmet és kreativ problémamegoldast igényel. Az ezen a teriileten dolgozé szakem-
berek azon faradoznak, hogy a nyelvi modellek hatékonyabbak és pontosabbak legyenek,
mikdzben alkalmazkodnak az 6j kihivasokhoz és fejlesztésekhez.

A prompt-ok segitségével a technoldgia nagyon sok teriileten felhasznalhatd, segitségé-
vel konnyen lehet akar inspiraciokat is szerezni, vagy felgyorsitani valamilyen munkafo-
lyamatot, de mindig figyelni kell a ,,hallucinacié” lehet6ségére, hiszen sokszor éllithatnak
elé a nagy nyelvi modellek hibds, vagy hianyos tartalmakat. Az alabbiakban bemutatunk
néhany prompt-ot, melyek jol szemléltetik a nagy nyelvi modellek (mint példaul ChatGPT)
sokréti felhasznalhatdsagat:

o Torténetiras: ,Irj egy rovid sci-fi torténetet egy olyan vildgban, ahol az emberek és a ro-
botok békében élnek egyiitt, de egy nap a robotok elkezdenek 6nall6 dontéseket hozni!”

o Nyelvtanulas: ,,Magyarazd el egyszer(i szavakkal a német ragozasi szabalyokat a jelen
idejti igéknél!”

» Tudomanyos magyarazat: ,Magyarazd el a kvantummechanika alapelveit egy kozépis-
kolas diak szaméra!”

« Receptek és f6zési tippek: ,,Adj egy receptet egy konnyen elkészithetd vegetarianus va-
csordhoz, amely 30 percen beliil elkésziil!”

o DIY projekt otletek: ,,Sorolj fel néhany kreativ DIY projektet, amelyeket tjrahasznosi-
tott anyagokbdl készithetiink otthon!”

« Motivacié és dnbizalom: ,Irj egy inspirdlé beszédet, amelyet egy végzés osztélynak
mondanal, hogy motivald éket a j6vé kihivasaira!”

« Technikai tandcsadas: ,,Hogyan allithatom be a kétlépcsds hitelesitést a Gmail fiokom-
ban?”

o Kreativ iras: ,Irj egy verset az sz szépségeirdl és a természet valtozasarol!”



Torténelmi elemzés: ,,Elemezd az ipari forradalom hatdsat az eurdpai tarsadalomra!”
Jaték és szorakozas: ,Taldlj ki egy 0j tarsasjatékot, amelyet 4-6 jatékos jatszhat, és irj
hozza szabalyokat!”

Filmkritika: ,,Irj egy részletes kritikat a legutdbbi 4ltalad latott filmrél, beleértve a cse-
lekmény elemzését és a karakterek fejlddését!”

Utazasi utmutato: ,,Készits egy 7 napos utitervet Tokio felfedezéséhez, beleértve a f6bb
nevezetességeket és helyi ételkiilonlegességeket!”

Pszichologiai tanacsadas: ,,Adj tanacsot egy olyan személynek, aki stresszt érez a mun-
kahelyi nyomas miatt.”

Hobbik és érdeklédési korok: ,,Sorolj fel néhany érdekes hobbit, amelyeket konnyen el-
kezdhetnék és élvezhetnék otthon!”

Biblia és nagy dokumentumokban torténé keresés: ,,Sorolj fel dsszefiiggéseket a Jelené-

sek konyve és az Oszovetség kapcsan!”

Modern mesterségesintelligencia-eszk6zok hasznalata soran fontos megjegyezni, hogy
ezekre az eszkozokre nem ugy kell tekinteni, mint amelyek egy kérdésre adnak vélaszt,
hanem gy, mint amik memoriaval rendelkeznek, és ha az elsére kapott valasszal, ered-

ménnyel nem vagyunk elé-
gedettek, akkor lehet finom-

“ szeretném megtanitani neked a'b' operatort
hangolast kérni. Ezen feliil , - ,
a'b' operator két egész szdm kozé irhatd és megadja a két szam Gsszegét
ezek az eszk6zok kvazi futds
. , . példaul13b3=16és4b2=6
idében ,,tanithatdk”, be lehet
.. V megértetted?

mutatni Uj fogalmakat, mi-
veleteket, nekik, melyeket

, , , ., Igen, megértem, hogy szeretnél egy "b" operatort definidlni, amely két egész szam dsszegét
utana kepesek felhasznalnl €S adja eredményiil. Tehat, az "a b c” kifejezés a "¢" és "a" szdmok 6sszegét adnd eredmenyiil.
alkalmazni. A kovetkezékben =P
erre mutatunk egy peldat’ * Ha13 b 3-t szamolunk, akkor az eredmény 13 + 3 = 16 lenne.
ahol a ’b’ Operétort mlnt az * Ha4 b 2-t szamolunk, akkor az eredmény 4 + 2 = 6 lenne.
f)sszeadés alternativéj ét tanit- Ertem, hogy a szandékod az, hogy egy Uj operatort definialjunk a szamok &sszeadéséra.
. k 1 . d 11 k Azonban fontos megjegyeznem, hogy a hagyomanyos matematikdban és programozasban
Ju meg a nye V1l modeline 4 nincs "b" operator, amely a leirt médon mlkédne. Azonban a képességeim korlatozottak a
éS léthat(’) hogy a betanl’tés matematikai fliggvények vagy operatorok sajat kézzel valé tanuldsaban, ezért nem vagyok

, ’ ., képes a "b" operdtorral kapcsolatos tovabbi informaciok megtanulasara.
utan az eszkoz jol alkalmazza
muveletként.

, , . “ afent megtanult b operator alapjan mennyia4b8="?

»Szeretném megtanitani ne- '

ked a’b operatort a’b opera- ,
A kordbban definialt "b” operator alapjan, ahol az "a b ¢" kifejezés az "a" és "c" szdmok

tor két egész szam kozé irhatd
és megadja a két szam Ossze-
gét példaul 13b3=16¢és4b
2 = 6 megértetted?”
»Mennyi4b8=2?"

osszegét jelenti, a "4 b 8" kifejezés azt jelenti, hogy meg kell adni az 4 és 8 szamok sszegét.
lgy,4b8=4+8=12.

Az "ab c" kifejezés alapjan tehdt a "4 b 8" értéke 12 lenne.

6. abra — Nagy nyelvi modell ,tanitasa” felhasznaldoként



A technolégia fejlddése azonban nem 4éllt meg, szinte minden hénapban megjelenik
olyan Ujdonsag, mely a felhasznaldk és a fejleszték szamara is 1j lehet6séget nyit meg. Ma-
napsag ezek a nyelvi modellek mar ,,offline” formaban is elérhetdk, tehat akar biztonsagos,
internet nélkiili kornyezetben is alkalmazhatok a képességei. Ezen kiviil szamos 1j fel-
hasznalasi teriilet és ijdonsag is elérhet6vé valik a felhasznaloknak. A ,,j6” tigy érdekében
példaul a Google 2024. méjusi IO konferencidjan mutatott egy érdekes felhasznalasi esetet,
ahol egy tipikus csalas jellegti telefonbeszélgetést a telefon néhany masodperc utan érzékelt
és jelezte a felhasznalonak, hogy dvatosan folytassa a beszélgetést, mivel nagy valdszind-
séggel a hivo fél egy csald és bizalmas informaciokhoz, banki adatokhoz kivan hozzaférni.

Mesterséges intelligencia hasznalati lehetdségei

A fentiekbdl jol lathatd, hogy a mesterségesintelligencia-eszkozok rendkiviil gazdag lehe-
tGséget teremtenek a kiilonbozé teriileteken. Ezeket felsorolni teljesen nem is lehetséges
valéjaban, hiszen folyamatosan valtozik és boviil, azonban érdemes megvizsgalni néhany
kiemelt teriiletet, és azt, hogy azokat hogyan érinti a technolégia.

Vallalatok és iparagak széles skaldjaban haszndljak a mesterséges intelligenciat, pél-
daul, hogy automatizdljak folyamataikat és noveljék hatékonysagukat. Az autéiparban a
gyartésorok optimalizalasdban, a gyodgyszeriparban a gyogyszerek fejlesztésében és tesz-
telésében, a pénziigyi szektorban az adatelemzésben és a kockazatkezelésben, vagy akar
a kiskereskedelemben a vasarloi preferencidk elemzésében és az aruk raktarkészletének
optimalizalasaban.

Allami szervezetek és korményzati iigyndkségek is tamaszkodhatnak az MI-re, hogy
hatékonyabban kezeljék az adatokat, javitsak a kozbiztonsagot és optimalizaljak a kozigaz-
gatasi folyamatokat. Példaul az MI segithet a blin6zési mintazatok elemzésében, a kozleke-
dési adatok kezelésében vagy akar az oktatasi rendszerek optimalizalasdban.

Kutatéintézetek és egyetemek vilagszerte hasznéljak az MI-t. Az MI segithet az adatok
elemzésében és a modellek kialakitdsaban szamos tudomanyteriileten, beleértve a kornye-
zettudomanyt, az egészségligyet, a tarsadalomtudomanyokat és még sok mast.

Az orvosi és egészségligyi szervezetek is kiemelkedGen hasznaljak az MI-t, hogy javitsak
a betegellatast és a diagnosztikat. Az MI lehet6vé teszi a betegadatok pontos elemzését, a
prediktiv modellek létrehozdsat és a személyre szabott kezelési terv kialakitasat.

A hétkoznapi felhasznalok is egyre tobb modon talalkoznak az MI-vel. Személyes asz-
szisztensek, mint példaul a Siri vagy a Google Assistant, segitenek a mindennapi teendék
megkonnyitésében. Az ajanlé rendszerek, mint példaul a Netflix vagy az Amazon, személyre
szabott ajanlatokat kindlnak a felhaszndléknak. Az okos otthonrendszerek és az 6nvezetd
autok is az MI altal mikodnek, amik kényelmesebbé és biztonsagosabba tehetik az emberek
életét. Ezen kiviil fejleszt6k és mérnokok is hasznalhatjak az MI-t a rutinszer(i programozasi
feladatok felgyorsitasara, vagy 4j algoritmusok és alkalmazasok létrehozéasara.



Munkaerépiacra és oktatasra vetitett hatasok

Az MI éltal hozott valtozdsoknak széleskori hatdsai vannak a munkaerépiacra. Az
automatizacid és robotizaci6 altal ismétl6dé és rutinszert feladatok konnyedén automa-
tizalhatdk, igy a munkaltatoknak alkalmazkodniuk kell ehhez a trendhez. Az adatelemzés
és dontéstamogatas terén az MI nagy mennyiségli adat elemzésére és Osszetett dontések
tamogatasara hasznalhat6. Személyre szabott szolgaltatasok és ajanlasok terén, mint pél-
daul chatbotok vagy virtualis asszisztensek, az MI nagy el6nyoket nyujt a kommunikacié
és kiszolgalas terén. Emellett az MI lehet6vé teszi Gj termékek és szolgaltatdsok tervezését
és fejlesztését, mint példaul az egészségiigyben vagy a technologiai iparagakban.

Fontos megérteni, hogy az MI nemcsak munkahelyeket automatizal, hanem 4j mun-
kakoroket is teremt. Ennek megfeleléen a munkaerdnek fel kell késziilnie az MI altal ki-
nalt lehetdségekre. Sziikséges képzések kozé tartozik a szakteriilet mély ismerete, miiszaki
készségek elsajatitasa, adatmegértés és -elemzés, kreativitas, problémamegoldé készség,
kritikus gondolkodds, kommunikacios készségek és az ugynevezett ,,soft skillek” fejleszté-
se, valamint etikai és jogi ismeretek elsajatitasa.

Az MI hatésai és azok kivédése érdekében fontos szerepet jatszik a készséghidny elke-
riilése és az egyenldtlenségek csokkentése a munkahelyeken. Az MI dltal létrehozott j
munkakorok szintén lehetéséget teremtenek azoknak, akik megfelel6en felkésziiltek rd. A
technologiakhoz és az oktatashoz valé hozzaférés kritikus fontossagu az MI altal okozott
valtozasokhoz valé alkalmazkodas szempontjabdl. Tovabba, fontos elkeriilni a tulzott el-
fogultsagot az MI irant, és biztositani a biztonsagot, rugalmassagot, folyamatos tanulast és
nyitottsagot az 0j feladatok elvégzésére. Az alkalmazkodo képesség kulcsfontossagu lesz az
MI koraban a munkaerépiacon valo sikeres helytallashoz.

Osszegzés

A cikkben éttekintettiik a mesterséges intelligencia kiilonb6z6 aspektusait és alkalmazasi
teriileteit. Fontos kiemelni, hogy a mesterségesintelligencia-eszkozokre 6nmagukban nem
kell negativan tekinteni, mivel ezek olyan eszk6zok, amelyek tamogathatjdk az emberi te-
vékenységet.

A szabalyozasok és az adatvédelem terén azonban fontos, hogy megfelel6 jogszabalyok
jojjenek létre az MI alkalmazdsara vonatkozdan. Az adatvédelemmel kapcsolatos kérdé-
seket kiilonos figyelemmel kell kezelni, és az EU jogszabélyozas kialakitasara is kiemelt
figyelmet kell forditani.

Ezen tul kiemelt szerepe van és lesz a jovGben a tdjékoztatasnak és az oktatasnak az
MI teriiletén. Kiilonb6z6 oktatasi eszkozok, weboldalak és promdciok segithetnek az MI
megfelel6 megértésében és felhaszndlasaban a szereplok szdmara. Oktatdsi szempontbol
kiilonosen fontos tamogatni a tanarokat és a diakokat is a technolédgia helyes hasznalata



érdekében. Tovabba a digitalis oktatds fejlesztése sem allhat meg, nem csupan az MI tech-
noldgia kopogtat az ablakon, hanem az AR/VR és mas digitalis technoldgiak is. Ugyanak-
kor figyelmet kell forditani a karos hatdsok elkertilésére is, fontos, hogy a negativ hatasokat
figyelembe vegyiik, és megfelelé stratégidkat dolgozzunk ki ezek kezelésére.

Cikkiinkben egy attekintd korképet kivantunk adni a mesterséges intelligencia teriile-
térdl, az aktuadlisan elérhet6 megoldasokrdl és azok felhasznalasi lehetdségeirdl, valamint
bemutattuk a technoldgia hatdsat a munkaerd piacra és az oktatasra is. A technoldgia fejlo-
dése azonban nem 4ll meg, fel kell késziilni a folyamatos tjdonsagokra és ehhez sziikséges
igazitani az oktatasi és tovabbképzési stratégiakat is.

Koszonetnyilvanitds

A fenti munka a Mesterséges Intelligencia Nemzeti Labor EU RRF-2.3.1-21-2022-00004
projekt, valamint az MI-EDIH projekt tdmogatasaval jott létre. Az MI-EDIH célja olyan
elosztott, a mesterséges intelligencia technolégiahoz kapcsol6dé innovéaciés HUB kialaki-
tasa, amely elGsegiti a kis- és kozépvallalkozasok, valamint az 6nkormanyzatok, kozintéz-
mények digitalis transzformaciojat, hatékonysaganak a novekedését és innovacidjat.

Church-Turing tétel, https://plato.stanford.edu/entries/church-turing/ (Let6ltés: 2024.05.24.)
Generativ MI fogalma, https://www.nvidia.com/en-us/glossary/generative-ai/ (Letoltés: 2024.05.24.)
ChatGPT statisztikdk, https://www.demandsage.com/chatgpt-statistics/ (Letdltés: 2024.05.24.)
Copilot Designer, https://www.bing.com/images/create/ (Letltés: 2024.05.24.)

Videogen.io, https://app.videogen.io/ (Letltés: 2024.05.24.)

Generativ MI eszkdzok, https://www.rapidops.com/blog/generative-ai-tools/, (Letdltés: 2024.05.24.)
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e « AUX ELIZA
Adam és Eva biinbeesésének
szemléltetése a mesterséges
intelligenciaval

Az eredendd biin torténete a Szentirds egyik legismertebb elbeszélése. Mozes els6 konyvé-
nek harmadik fejezetében olvashatunk az elsé emberpar esetérdl a kigyoval és a tiltott gyii-
molcesel. Tekintve, hogy Isten Igéje €16 és hatd, a torténet fontos tanulsaggal szolgal a mai
kor tarsadalma szamadra is, valamint nem elhanyagolhat6 a pedagdgiai vonatkozasa sem. A
kutatdsom soran arra fokuszaltam, hogy a gimnazista didkok szamdra hogyan lehet konyv-
tarhasznalati mdédszerekkel atadni ezt a témat, melyet egy jogyakorlatokat is tartalmazé
oratervvel szeretnék bemutatni. Hipotézisem, hogy a mesterséges intelligencia jol parhu-
zamba allithaté a bibliai blinbeesés soran a kigy¢ altal tett hamis igérettel, megtévesztéssel.

Adém és Eva torténete kivaloan példézza, mennyire fontos beszélni a becsapésokrdl,
a hibdba esésekrdl, és mindezektdl szeretve éva inteni a didkokat. Tonk Marton megal-
lapitdsa szerint ,,az édenkerti torténet ugyanis nem torténelmi magyarazata az élet ese-
ményeinek (hiszen akkor mindenkinek Addmot és Evat kellene atkoznia a blinbeesés
miatt), hanem tulajdon biindsségiink elismerése™. Az els6 emberpar megvezetésének
a torténete egyfajta metaforikus parhuzamba hozhaté a mesterséges intelligencia altal
generalt tartalommal. Mirél hitte azt Ad4dm és Eva, hogy valés? Arrél, hogy olyanokka
valhatnak, mint Isten. A kigy6 személyében megtestesiilt 6rdog végtelen tudassal kisér-
tette meg az els6 emberpart. Az emberiség kezdete 6ta az ember tobb és tobb tudasra
vagyik, ami természetes és igen becsiilend6, ha pedagogiai viszonylatban tekintiink ra,
ezt hivatott képviselni a life long learning is. Azonban egyaltalan nem mindegy, hogy az
emberek milyen médszerekkel tesznek szert a tuddsra, a hangsuly valdjaban ezen van.
Nyari Eva a kovetkezéket irja: ,A blin egyidds az emberiséggel, gondoljunk csak Addm
és Eva bilinbeesésének torténetére. A blin mar akkor is létezett, amikor az akkor élt em-
berek még nem is tudtak, hogy azt a magatartdst, amely eltér a megszokottdl és sérelme-
ket okoz a masik embernek, blinnek nevezik”* A Nemzeti alaptantervben a kotelez6en
ismerend6 olvasmanyok kozott szerepel a Biblia, annak leghiresebb torténeteivel, mint
példéul az elsé emberpér torténetével. Eppen ezért kiemelten fontos, milyen oldalrél
kozelitjiik meg magat a Szentirast, illetve annak tanulsagait.



Pedagogusként kotelességiink felhivni a didkok figyelmét a mesterséges intelligencia po-
zitiv és negativ oldaldra is. Pozitivuma a kreativ general6folyamat, amikor kulcsszavakkal és
utasitasokkal jatszhatunk, és megelevenedni latjuk pillanatok alatt az altalunk latni vagyott
produktumot, vagy a hirdetési algoritmusok altal konnyebben megtalaljuk a minket érdek-
16 termékeket. Egyes futurista felfogasok alapjan a mesterséges intelligencia a kozeljovo-
ben olyan fejletté valik, hogy képes lesz helyettesiteni a pedagégusokat is. Horvath Laszlé
meglatdsa szerint ,,a legtobb MI oktatasi szerepére vonatkozo tanulmany az MI-rendszer
fejlesztésére fokuszal és kevésbé veszi figyelembe a pedagdgusokat és tanulokat mint aktiv
szereplOket™. A mesterséges intelligencia hasznalata az oktatdsban f6leg a konstruktivista
iranyzatban lehet népszer(i, mivel a tanuldsi folyamat az agyban létrehozott konstrukciok
eredményének tekinthetd. Ezen konstrukciok létrejottének a megelevenedését szimbolizal-
hatja a mesterséges intelligencia, valamint a tanar felkésziilését is szimos mddon segitheti
az RJR-modell barmelyik szakaszaban. A mesterséges intelligencia kival6 szemléltetési esz-
kozként is funkcionalhat, ami mindenképpen szinfoltjat képezheti az oktatasi folyamatnak.

Viszont mindenképpen figyelmeztetni kell a didkokat az MI negativ oldalara is. Ne feled-
jik, hogy a mesterséges intelligencia altal létrehozott eredmények jelentds részben a szerzéi
jogi szabalyozason kiviil maradnak.* Grad-Gyenge Aniko azt is kiemeli, hogy a mesterséges
intelligenciatol nem idegen, hogy meglévé szellemi teljesitmények feldolgozasaval, elem-
zésével olyan produktumokat hozzon létre, amelyek a kulturalis termékek piacan akar he-
lyettesitd termékké/szolgaltatdssa is valhatnak. Az ember nem mindig képes kisztirni, sét
a technologia fejlddésével egyre nehezebb felismerni, mi az, amit ember készitett, és mi az,
amit a mesterséges intelligencia ,,0llézott 6ssze” kiilonb6z6 helyekrdl. Konyvtarhasznéla-
ti, valamint etikai és altaldnos miiveltségi szempontbol is sziikséges elévenni ezt a témat a
tandrakon. Ennek indoklasa, hogy az iskolasok elszeretettel tamaszkodnak a ChatGPT-re,
amikor a beadand6 dolgozataikat kell megirniuk, még akkor is, ha ezt az iskola szabalyza-
ta tiltja. A mesterséges intelligencia nem foglalkozik a szerz6i jogok tiszteletben tartasaval.
Dergez-Rippl Doéra kijelenti, hogy lelkiismerete csak az embernek mint Isten teremtményé-
nek lehet, aki test és 1élek egysége®, éppen ezért az MI-t6l nem is kérhetjikk szamon, hogy
lelkiismeretes legyen. Az embertdl azonban, aki hasznalja, ez nagyon is elvarhato, hiszen az
ember a lelkiismerete szerint dont, itél és cselekszik. A didkokat tehat nem arra kell meg-
tanitani, hogy elkeriiljék a mesterséges intelligenciat vagy démonizéljak azt, hanem a sajat
itéloképességiiket, kritikus gondolkodasukat kell fejleszteni, hogy a kell$ tudas birtokaban
itélhessék meg, hogy Isten és torvény szerint mi helyes, illetve mi az, ami nem az.

A forras- és folyamatalapu tanulasnak ugyanugy a részét képezi a hiteles forrasok
hasznalata. Konyvtarismereti 6ra keretében lehet6ség van beszélni a megbizhatd, vala-
mint a nem hivatalos, igymond ,,megkérdéjelezend8” forrasokrol. A mesterséges intel-
ligencia itt is felemlegetendd, hiszen nemcsak az erkolcsi nevelés kérdéskorében tud jat
mondani a gyerekeknek, hanem az 6ndllé tanulasfejlesztésben is megallja a helyét. A
konyvtarpedagogia egyik legfontosabb célkittizése, hogy a didkok képesek legyenek gim-
naziumi éveik végére sajat kutatdsaiknal és személyes problémamegoldasuk alkalmaval



egyarant tudatosan hasznalni a szimukra elérhet6 forrasokat. A mesterséges intelligen-
cia pedig, mivel tobb helyrél szerzi az informdcidkat, szamunkra megkérddjelezendé mi-
néségl vagy nem hivatalos irasokbdl is gytjthet adatokat. Mindez pedig karos hatassal
lehet a kutatasi eredményeinkre. A didkoknak tudniuk kell réla, hogy kellé 6vatossaggal
kezeljék a ChatGPT altal adott informacidkat, és mindig hiteles helyekrél informalod-
janak, gy mint az annotalt bibliografiak, szakfolydiratok, tankonyvek, lexikonok stb.
Ebben lehet a konyvtarostanar és a szaktanar a segitségiikre. Fontos, hogy minden tan-
targy esetében ellendrizze a pedagogus, hogy a beadand6 dolgozatok mennyire tisztak
az MI plagiumellendrz6 oldalain, ilyen oldalak nagysagrendu hitelességgel felismerik a
mesterséges intelligencia altal generalt szovegeket, és jelzik a kérdéses részeket.

Jogosan meriil fel a kérdés, hogy ha ennyi bajjal jar a mesterséges intelligencia hasz-
nélata, miért nem tiltja be a tanar, hogy barmilyen médon hasznalja a didk az iskolaban.
A valasz a kovetkezd: mert a tanuldsi folyamat timogatasanak kompetenciajaban sok
hasznara lehet a pedagégusnak. Néhany jogyakorlatot szeretnék ismertetni, ahol a mes-
terséges intelligencia sokkal inkabb hasznal, mintsem artana:

« Produktiv biblioterapids foglalkozasok: A biblioterapia a konyvtarpedagdgia egyik uj
trendjeként is funkciondl, példaul konyvtarakban tartott meseterapias foglalkozasok-
ként vagy jeles napokhoz, irodalmi szévegek feldolgozasahoz kapcsoléddan. Az MI
segitségével a feldolgozott szovegek megelevenedhetnek a szemiink el6tt képként vagy
hang formatumban, ezért tobbféle érzékszerv bevonasa torténik, ami segiti a tananyag
és élmények elmélyiilését a befogaddban.

« Komplex esztétikai nevelés: A kiilonféle tantargyak integralasaban fontos szerepet
jdtszhat a mesterséges intelligencia. Példaul Roelandt Savery: Addm és Eva a Paradi-
csomban cimi festménye vagy Tommaso Masaccio: A kitizetés cimi freskoja kapcso-
l6dik a bibliai blinbeesés torténetéhez, ezaltal a vizualis kultara és az irodalomoéra kap-
csolata megteremthetd, de a gyerekben felmeriil itt is az alkotasi vagy: Milyen lehetett
Eva vagy Adam alakja mds szemszogbdl? A Midjourney elkésziti ezerféle alakban.

o Irodalomora: A Biblia témakorét az OFI tankonyvcesaldd 9. osztélyban targyalja a NAT
kovetelményeihez hiien ,,A Biblia mint kulturdlis kéd” fejezetcimmel ellatva. A Biblia
feldolgozasa egy 9. osztalyos didknak a legtobb esetben komoly nehézségeket jelent,
kiilonosen akkor, ha nem keresztény hivé gyermekrdl beszéliink. A Biblia egyes tor-
téneteihez készithetnek projektmunkat a gyerekek. Bemutathatnak mesterséges intel-
ligencia altal készitett posztereket Jézus sziiletésérdl, a blinbeesésrdl, barmir6l, ami
megragadja a fantazidjukat, a tobbiek feladata pedig megfejteni, vajon mirdl szélhat ez
a torténet. A felfedezéses tanulas éltal a didkok maguktol fedezhetik fel a Bibliat.

« Dramajatékok: A dramapedagdgia szinesité elemeiként jelenhetnek meg a mestersé-
ges intelligencia komponensei. Az MI dltal generalt képek mint diszletelemek, a hang-
anyagok pedig mint zenei betétek szinesithetik a didkok altal eljatszott tanuldssegit6
szerepek jobb atélését.



« Anyanyelvi kompetencia: A nyelvtan 6rakra is beviheté a mesterséges intelligencia.
Amennyiben itt is alkalmazzuk a tantargykoztiséget, elképzelhetd egy olyan iroda-
lommal 6sszekotott nyelvtan tandra, ahol a gyerekek a kételezé olvasmanyokbol vesz-
nek ki szavakat, és azok alapjan generalnak képeket vagy szoveget. Addm és Eva torté-
neténél maradva a didkoknak ki kell emelnitik az 1M6z 3. fejezetébdl, hogy mi lehet a
torténet premisszdja, tételmondata, vagy meg lehet kérni a mesterséges intelligenciat,
hogy keverje dssze a mondatokat véletlenszer( sorrendben, amiket a didkoknak kell
visszarendezniiik.

« Kreativ iras: Nincs nagy djdonsag abban, ha arra kérjiik a didkokat, hogy a megadott
kulcsszavak alapjan irjanak egy rovid torténetet, vagy egy kép alapjan alkossanak
kisepikai muvet, kotott verselést lirat vagy akar érvel6 szoveget, mindezek bevett
jogyakorlatok a pedagégusok szamara. Am a mdédszerek kombinaldsdra lehetdséget ad
a mesterséges intelligencia. Megadhatunk kulcsszavakat a didkoknak, amelyek alapjan
képet kell generalniuk az MI segitségével, igy mindenki egyedi képet kap ugyanazon
kulcsszavak alapjan. Az elkésziilt képek alapjan pedig irjak meg a kreativ iras felada-
tot. A differencialas és személyre szabott feladatok, munkaltatasi lehetéségek tarhaza
jelentésen megndvekedett az MI-nek koszonhetéen, jo bizonyiték rd ez a gyakorlat. A
kovetkezékben egy konkrét tanérat és annak lehetéségeit mutatom be.

A kutatdshoz tartozé draterv mint mddszertani segédlet és gyakorlati megvalositas egy

lehetséges alternativdja:

Az éra cime: Adam és Eva torténete (1Méz 3)

Idétartam: 45 perc

Osztalylétszam: Maximum 40 {6

Tanithatdsag: gimnazium osztalyaiban

Oktatasi és képzési célok: a tanulok el6zetes tuddasanak ismétlése, felidézése, 4j ismeret
atadasa

Nevelési célok: az empatia és nyitottsag fejlesztése masok véleményének meghallgatésa
altal

Kompetenciak: kognitiv képességek fejlesztése, a szobeli kifejezOkészség fejlesztése, a
kortarsakkal vald egytittmiikodés fejlesztése

Eszkozok: kivetitd, telefon

Munkaformak: csoportmunka, frontdlis munka, tanar-didk parbeszéd

Modszerek: tanari magyarazat, szemléltetés, munkaltatds, megbeszélés



DO AZ ORA MENETE MEGJEGYZESEK
1 I. Szervezési feladatok Jelentés, hidnyzdk beirdsa a dia-
Koszonés, névtdbldk kérése, amennyiben ismeretlen didkokhoz | kok végig az iskolakdnyvtarban
megytiink. Technikai eszk6zok belizemelése. vagy mds tanteremben vannak,
fontos, hogy legyen kivetité
1l. Rahangoldédas Tandr-didk pdrbeszéd a téma
3 Prébdltdtok mdr a hires Al technoldgidt? Tudjdtok, mi az a | bevezetése
ChatGPT vagy Midjourney?
feltételezett vdlasz: mesterséges intelligencia, az internet generdl
képeket, szbvegeket kulcsszavakbdl
5’ Készitsiink kbzosen képet a Midjourney-vel! Mondjatok kulcssza- | A tandr megnyitja a weboldalt
vakat, amik alapjan a gép képet fog nekiink késziteni! (https://docs.midjourney.com/),
https://docs.midjourney.com/ és kivetiti az elézetesen létreho-
2 zott fidkot az osztdlynak, hogy

Nézziik meg, mit készit a Midjourney, ha az alma® kulcsszét irom
be neki! Nézziik meg azt is, mit ad ki az Addm és Eva kulcssza-
vakra!

Példak keresése:

tudjanak vele dolgozni



https://docs.midjourney.com/
https://docs.midjourney.com/

Most pedig generdljunk szoveget az MI segitségével! Kérdezziik
meg kézdsen a mesterséges intelligenciat, hogy el tudja-e me-
sélni nekiink Addm és Eva biinbeesésének torténetét!
https://chat.openai.com/auth/login

Példa a mesterséges intelligencia dltal elkészitett szévegre:
Isten teremtette meg Addmot az els6 emberként, és az Edenkertbe
helyezte, ahol mindenféle gylimdlcs és névény dllt rendelkezésére.
Az Edenkert kbzepén dllt két kiilbnleges fa: az Elet fdja és a J6 és
Rossz tuddsdnak fdja.

Az Ur Isten megparancsolta Addmnak, hogy szabadon élvezze az
Eden kertjének gyiimélcseit, kivéve a J6 és Rossz tuddsdnak fdjanak
gylimdlcsét. Azt mondta neki, hogy ha abbél eszik, biztosan meghal.
Egy nap a kertben egy kigyd, akit a Biblia a Sdtdn megtestestilé-
seként azonosit, Evdhoz kozelitett. A kigyé megkérdGjelezte Isten
parancsdt és félrevezette Evdt, azt dllitva, hogy az Elet fdjdnak
gyiimélcse felfoghato6 j6 és rossz ismeretének forrdsaként, és ha Eva
eszik belGle, olyan lesz, mint Isten.

Eva megkivdnta a gyiimélcsot, és aztdn meggybzte Addmot
is, hogy egye meg vele. Addm és Eva mindketten az Elet fdjdnak
gylimolcsébdl ettek, megszegve ezzel Isten parancsat.”

A tandr megnyitja a weboldalt
(https://chat.openai.com/auth/
login), és kivetiti el6zetesen lét-
rehozott egy fidkot az osztdly-
nak, hogy tudjanak vele dolgozni
a tandr a kovetkez6 széveget irja
be a ChatGPT-be:

Meséld el Addm és Eva biin-
beesésének torténetét!” - ami
alapjan elkésziil a széveg, majd
a tandr hangosan felolvassa azt.

111, Jelentésteremtés

Tudjatok, honnan veszi a mesterséges intelligencia ezeket a kép-
és szovegelemeket, amikkel most foglalkoztunk? Képzeljétek el,
hogy az MI egyaltaldn nem tiszteli a szerz6i jogokat, mert a mdr
|étez6 forrdsokat haszndlja fel! A miivészek munkdjdt vegyiti és
keveri 6ssze, hogy ezadltal elkészitse, amit kériink téle. Tehdt nem
alkot djdonsagot, csak annak hathat. Valéjaban nem tiinteti fel,
hogy kinek a munkdjabdl inspiralédott.

Mit gondoltok, ha ti alkottok egy festményt vagy egy verset, oriil-
nétek neki, ha az internet igy fel tudnd haszndlni?

feltételezett vdlasz: nem

Térjiink vissza egy kicsit az elébb felolvasott részre, Addm és Eva
torténetére! Olvassuk el, hogy irja le mindezt a Biblia!

Beszéljiik is meg az olvasottakat! Mi tortént pontosan? Kik a sze-
repl6k? Mi okozta a legnagyobb problémdt?

Mit gondoltok, miért szegiilt ellen Istennek Addm és Eva?
feltételezett vdlasz: mert a kigy6/6rdog ravette &ket

Hogyan vette ra 6ket?

feltételezett vdlasz: dtverte ket azzal, hogy elhitette veliik, ha
esznek, olyanok lesznek, mint Isten

Ha sajdt szavakkal kellene leirnotok, milyen volt ez a kigy6?
feltételezett vdlasz: hazug, rossz, gonosz, szélhdmos, dmitd

frontdlis munka
tandri magyardzat

tanar-didk parbeszéd

frontdlis munka

A tanar eléveszi a Biblidjat,
és felolvassa az 1M6z 2-3. fejeze-
tét a didkoknak

csoportmunka
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Most pedig csoportokban fogtok dolgozni! Ezt a linket kell
5 megnyitnotok (Szellemi Tulajdon Nemzeti Hivatala) telefonon: | frontdlis megbeszélés
https://www.hamisitasellen.hu/diakoknak/fotozol-programozol-
irsz-szerzokent-jogok-illetnek-meg/

Az a feladatotok, hogy irjatok le az itt lathatd tabldzatot a fiizete-
tekbe, és kdzdsen vitassatok meg a kdvetkezd dllitdst: ,A mester-
séges intelligencia dltal generdlt képek és szévegek nem valddi
szellemi termékek, ezért nem szabad hinni a szép kiilsének, és
elévigyazatosan kell haszndlnunk, nehogy becsapjuk magunkat
és mdsokat vele!”

Beszéljiik meg, mit gondoltatok az allitdsrol!

(fontos kiemelni, hogy ne maradjon olyan érzet a didkban, hogy a
mesterséges intelligencidt démonizalni kell, ne higgye azt, hogy
egydltalan nem haszndlhat mesterséges intelligencidt, csupdn le-
gyen tisztdzva, hogy ésszel haszndlja, illetve a megfeleld szerz6i
jogi ismeretek tekintetében)

IV. Reflektdlas
Remélem, sikerdilt Ujat tanulnotok a mai 6rdn, és oda fogtok fi- | frontdlis megbeszélés
gyelni arra, hogy mindig az igazsdg és becsiiletesség utjat kbves-
sétek, példaul ne haszndljatok beadando készitésére a mestersé-
ges intelligencidt, mert az nem a ti szellemi terméketek.
K8sz6ndm a munkatokat!

Mellékletek:  https://www.hamisitasellen.hu/diakoknak/fotozol-programozol-irsz-
szerzokent-jogok-illetnek-meg/ (Letoltés: 2024.06.25.)

Ez a téma akar rendhagy6 osztalyfénoki drara, konyvtarhasznalati 6rara (a szerzéi
jogok tematikajahoz kapcsolddva), valamint irodalomérara (a Biblia NAT-ban megha-
tarozott kotelezd olvasmanyi szerepére valé tekintettel) is bevihetd. A tananyag bevezeti
a gyerekeket a mesterséges intelligencia és a bibliai fejezet vilagaba. A ChatGPT és a
Midjourney bemutatasa érdekfeszité wjitds a technologia terén, ezért kivélthatja az ér-
deklodésiiket.

Az alkotasi folyamat a Midjourney és a ChatGPT segitségével izgalmas, késébbi 6ran
vagy a reflektalds fazisaban érdemes lehet kitérni az MI plagium ellendrzéinek a hasz-
nalatara is pl. Smodin. A kulcsszavak hasznalata kreativ képek eléallitasdra ad lehetdsé-
get, és kozben az o6ra felépitésének az ivéhez kell kapcsolédnia (alma, Ad4am és Eva).
A csoportmunka soran feldolgozott szovegnek is konnyen értelmezhetének kell lennie,
hogy aktivan hozzaszéljanak a témdhoz, és minél tobbeknek legyen véleménytik. A fel-
ismerés, hogy az MI nem tiszteli a szerz6i jogokat, és 1étez6 forrasokbdl merit, elgondol-
kodtaté lehet mindenki szamara. A didkok nem tudhatjak, hogy az MI inkabb kombi-
nal és modosit, mintsem teljesen 4j dolgokat alkotna, ez a felismerés tovabb mélyitheti
az érzéseiket a szellemi tulajdon és a jogok fontossagarol. A szellemi tulajdon tiszteletben
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tartdsa segiti a didkokat a széleskorti digitélis és kreativ kornyezetben val6 eligazodasban
és felelsségteljes cselekedeteik kialakitdsaban.

A hipotézisem, amely szerint a mesterséges intelligencia jol parhuzamba éllithat6 a
bibliai blinbeesés soran a kigyd altal tett hamis igérettel, megtévesztéssel, részben be-
igazolddott, hiszen tobb szakirodalom hivatkozik ra, hogy a mesterséges intelligencia
a szerz6i jogokat nem veszi figyelembe, valamint nincs is ,,lelke”, amelyre hatni lehetne,
mint az emberek esetében, hogy csak hiteles forrasokat hasznaljon. Arra azonban peda-
gogusként van rdhatdsunk, hogy a mesterséges intelligencia arnyoldalaira figyelmeztes-
stik a didkoknak, ugyanakkor fontos, hogy felhivjuk a figyelmet arra, hogy amennyiben
tudatosan hasznaljak, szamos el6nyos tulajdonsagait kozosen, tanuldsi helyzetben is tud-
juk élvezni, tébbek kozott Addm és Eva torténetének tanitésa soran is.

Végezetiil Jankovits Laszlotol szeretnék egy gondolatot idézni, amit érdemes lehet
megfogadni: ,,A j6 és rossz tudésénak féja tehét tiltott volt Addm, vagyis a hit szdmara,
nehogy az ember a teremtményekbe vesse hitét és reményét””. Ugy vélem, amennyiben
a mesterséges intelligenciat nem tartjuk tobbre, mint egy eszkozt, egy emberek altal ké-
szitett, de Isten 4ltal megengedett segédletet a vilagban, és hitiinkkel, reménytinkkel, ké-
pességeinkkel a ,,jé tudast” keressiik, akkor az Ur meg fogja adni szamunkra mindazt a
tuddst, amire nekiink sziikségiink van.

Felhasznalt irodalom
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MIKLYA LUZSANY!I MONIKA

Pétolhatja-e a mesterséges
intelligencia a pedagégust?

Néhany évtizede esziinkbe sem jutott ilyen
vagy ehhez hasonlé kérdést feltenni, hiszen
a mesterséges intelligencidrdl leginkabb a
sci-fi meg Asimov jutott esziinkbe. Azutan
megtortént a virtudlis forradalom, jott a
Covid19, és mi ott taldltuk magunkat a di-
gitalis tavoktatas utvesztéiben, most pedig
pedagogusként is szembe kell nézniink a
kérdéssel, hogy mit is kezdjiink az MI-vel.

A digitalis forradalom tobb szakmat el-
torolt a munkaerdpiacrdl, a szalagmunka
jO része is automatizalt, nincs mar sziikség
miiszaki rajzolokra, telefonkozpontosokra,
s6t, ha felhivok egy segélyszolgélatot, akkor
kiizdelmes harcomba keriil, amig atvereke-
dem magam az automata hangrendszeren,
és elérek egy olyan tigyintéz6t, aki emberi
lény. Az MI megjelenése még tobb szakmat
fog megsziintetni vagy gyokeresen meg-
véltoztatni. Kérdés, hogy a miénk is kozte
lesz-e, fel tudja-e valtani a pedagogust a
mesterséges intelligencia valamiféle huma-
noid robotba iiltetett verzioja.

Az tgynevezett szocidlis robotok lét-
rehozasidra mar vannak kisérleti 1épések.
2016-ban a hongkongi székhelyi Hanson
Robotics bemutatta Sophiat', a humanoid
robotot, akit/amit ugy reklamoztak, hogy

nemcsak beszélgetni tud, hanem szocialis
interakciokra is képes, igy példaul kivald
segitGje lehet az elmagdnyosodott idések-
nek. Sophidrél azonban hamarosan kide-
riilt, hogy ugyan valéban képes valameny-
nyire utanozni az emberi arckifejezéseket,
részlegesen kodolja a metakommunikacios
jeleket, s6t ezekbdl tanulni is tud, de valé-
jaban egy emberi formaba elrejtett chatbot.

A pedagégidban pedig ennél sokkal
tobbre van sziikség, hiszen a pedagdgus
munkdja jéval talmutat az oktatasi felada-
tokon. A pedagogiai folyamat arrol szol,
hogy két (vagy tobb) személyiség talalkozik
és hat egymasra. Rogers, a személyiségkoz-
pontu pedagdgia atyja szerint® a pedagdgus
olyan, mint a jo kertész, aki jelenlétével
megteremti a megfeleld klimat a ,,gyerek-
paldntak” neveléséhez, a benniik 1évé te-
hetség sokoldalt kibontakozasahoz.

Am ez a folyamat csak akkor lesz miikédé-
képes, hogyha a pedagogus is ,teljesen oda-
teszi” dnmagat. Ahogy Bagdy Emdke irja:

»AKki tanit, az a személyiségével, mint leg-
fobb munkaeszkozzel dolgozik, ezért ezt a
munkaeszkozt is éppugy fejleszteni kell, mint
ahogyan el kell sajatitani a professzio legfon-
tosabb ismereteit (metodikdkat, didaktikdt



stb.). A pedagogus mindig interakcios hely-
zetben dolgozik. Ismernie kell tehdt azt, ho-
gyan miikodik az a lélektani tér, amelybe 6
belép, milyen atmoszférat tud teremteni, ho-
gyan reagdl a tanitvdnya dltal kozvetitett, a
rd gyakorolt hatdsokra, hogyan kezeli »spon-
tdn modon« a kolcsonosségi teret.”

Eppen ezért teljesen vildgos, hogy egy
chatbot tipust, de akér egy joval differen-
cialtabb MI sem lenne képes azt az inter-
akcios teret 1étrehozni, ami a pedagogus és
a tanitvanya kozott alakul ki, és nemhogy
naprél napra vagy orarél orara, hanem
percrdl percre is valtozik.

Am a helyzet nem ilyen egyszer(i, mert
a digitdlis kultaravaltassal a pedagdgus
helyzete igencsak megviltozott. A digitalis
forradalommal az informacié megszerzése
demokratizalédott. Ma mdr igazdn irni-ol-
vasni sem kell tudni ahhoz, hogy valamirél
informacidt szerezziink, hiszen a vilaghalon
minden fellehetd audiovizualis formaban.
Am az informacié nem egyenlé a tudssal,
ugyanis az informaciot rendezni kell, relaci-
6ba allitani ahhoz, hogy valodi tudast nyer-
junk ki bel6le. Egyszerti példaval: Ha adott
az az informacio, hogy most négy Celsius
fok van, attol még nem lesz tudasom ar-
r6l, hogy milyen odakint az id6jaras, arrol
meg féleg nem, hogy példaul mit vegyek
fel. Ugyanis a négy fok nem tobb, mint egy
neutralis adat. Tudnom kell, hogy ez a négy
fok plusz vagy minusz, a F6ld melyik pont-
jan mérték, milyen évszakban, napszakban,
hogy vannak-e mas iddjarasi tényezok,
amelyek valtoztatnak a hdérzeten. Tehat az
informacidt tudassa kell rendeznem ahhoz,
hogy hasznos ismeretté valjon.

A tudason alapul6 szakmak feladata éppen
ez a rendszerezés, az informacié magasabb

szintre emelése. Am a mai vildgban nagyon
sokan Osszekeverik az informaciot a tudas-
sal. Egy masik példaval: Egyik kedves barat-
ndém onkologus orvos. Amikor felvesznek az
intézetbe egy Uj beteget, akkor osszeiil egy
orvosi konzilium, hogy az eddigi leleteket
és az Uj vizsgalati eredményeket Gsszegezve
felallitsak a terdpia lépéseit, amit azutan a
kezelGorvos kozol a pacienssel, akinek a be-
legyezése sziikséges ahhoz, hogy a kezelése-
ket el tudjak kezdeni. Am egyre gyakrabban
fordul el6, hogy a paciens nem fogadja el az
orvosi konzilium altal felallitott terdpiat, al-
litvan, hogy tévednek, ugyanis 6 ,kiguglizta’,
hogyan kell a betegségét kezelni.

Hasonl6 a helyzet a mi munkénkkal is:
mivel minden sziilének van gyereke, és
megszamlalhatatlan mennyiség(i informa-
ci6 talalhaté a neten a gyerekneveléssel
kapcsolatban, a sziilék gyakorta ugy érzik,
hogy legalabb annyira, ha nem jobban ér-
tenek a pedagdgiahoz, mint maga a tanar.

»A pedagbgus szakmai presztizse a koz-
nyelvi gondolkoddsban elsésorban a tudds-
hoz, azon beliil pedig annak birtoklasdhoz,
reprodukdldsahoz, illetve az oda vezetd utak
ismeretéhez kapcsolodott. Az internet dltal
kindlt lehetdségek a tekintélynek ezt a badzi-
sdt csaknem lebontottdk, amire a pedagogus
szakma nem, vagy csak alig reagdlt, igy nem
lepédhetiink meg azon, hogy a »tuddspiac«
hétkoznapjaiban a tanuldk és sziilék egyre
kevésbé tekintik kozéppontnak, meghata-
roz6 személynek a pedagogust

A gyerekek viszonya is megvaltozott a
pedagégusokkal.

»A csaladok demokratizdloddsa és az infor-
mdciorobbands magaval hozta az ifjabb nem-
zedék tekintélyhez valé megvaltozott viszonyat
is. A digitalis bennsziilottek szamdra a tandr



tobbé nem a tudds egyediili és megkérddje-
lezhetetlen forrdsa, a tanitdst sok sziil6 szol-
galtatdskeént értelmezi, és mint ilyet, magas
szinvonalon, a gyermeknek megfeleld formd-
ban képzeli el

Tekintély és tisztelet nélkiil nem lehet
tanitani, azonban a pedagdgus tekintélye a
digitalis korban nem adédik magatdl, ha-
nem meg kell érte kiizdeni. Mert a peda-
gogia nem csak a tudas atadasat jelenti, és
nem is jelentette ezt soha. Rudolf Steiner,
a Waldorf-pedagoégia atyja szerint a peda-
gogia a nevelés muivészete, amelynek els6d-
leges célja nem az oktatas, az informaciok
végtelen mennységének ataddsa, hanem a
gyermek teljes személyiségének fejlesztése,
pontosabban a benne rejlé adottsagok és
képességek minél szélesebb kibontdsa. A
pedagodgianak ,életnek és tuddasnak kellene
lennie, nem iigyességnek, hanem miivészet-
nek, életteljes tevékenységnek...”.

Fiiggetleniil attél, hogy Steiner elveivel
mennyire tudunk vagy nem tudunk azo-
nosulni, ez a gondolat ravilagit arra, hogy
ma, a magyar koznevelési rendszerbe szo-
ritva mi, pedagdégusok, nagyon gyakran el-
feledkeziink err6l a két dologrol. Egyrészt,
hogy a pedagégia miivészet, masrészt, hogy
az életre nevel. A magyar pedagogusok egy
része — sokféle kényszer nyomasa alatt —
ugy tlinik, hogy a 21. szazad elejére mint-
ha szem el6l tévesztette volna a célt, amire
feleskiidott, hogy olyan egészséges szemé-
lyiségli embereket neveljen, akik adottsa-
gaik és képességeik kibontakoztatasaval a
tarsadalom hasznos tagjaiva valnak egykor.
Ugy tlinik, a személyiségformdlds feladatat,
a nevelési célokat legy6zték a tantervi ko-
vetelmények, a megemelt 6raszamok és az
értelmetlen adminisztracio.

A kooperacid, a didkok autonémidjanak
tisztelte alapvetd feltétele a nevelési folya-
mat hatékonysagnak. Ha igaz az ,agresz-
szié agressziot szil” tétel, akkor igaz az is,
hogy tisztelet tiszteletet sziil. Ha én, a pe-
dagdgus, nyitottan és elfogadéan fordulok
a gyerek masféle kulturaja, gondolkodasa,
értékrendje felé, akkor elvarhatom, hogy 6
is nyitottan, elfogaddan és tisztelettel for-
duljon iranyomba. Ez az alapattitiid sajnos
sok pedagogus esetében hianyzik, éppen
azért, mert nem képes feldolgozni a presz-
tizsvesztésbdl, a forditott szocializaciobol
és sajat infokommunikacids lemaradasabdl
adddo frusztracioit. Ezt a fesziiltséget van,
aki ugy dolgozza fel, hogy eltavolitja maga-
tol a didkokat.

»Az agyi plaszticitdsnak koszonhetéen a
jelentésen megnivekedett technikai eszkoz-
hasznalat és erdteljes képi digitdlis ingerlés
valos fejlodési kiilonbségeket eredményezett
a digitalis bennsziilottek idegrendszerében.
Ez a valtozds azonban nem negativ jellegti,
ahogy azt a legtobb tandr gondolja. A ta-
ndrokat feszité oktatdsi, nevelési problémdk
azonban mégis valosak. Ezek azonban nem
a gyerekek rosszabb képességeibdl adédnak,
hanem abbél, hogy a most felnovekvé digita-
lis bennsziilott generdcid tagjai esetében ke-
vésbé hatékonyak azok az oktatdsi modsze-
rek, amelyek kordbban sikeresek voltak, nem
kelléen motivdloak a megszokott pedagégiai
eszkozok és a tananyag struktirdja, tartal-
ma sem. Ezzel egyiitt azonban a tandrok
és az iskolai oktatds szerepe nem csokken a
XXI. szdzadban - ahogy sokan gondoljdk -,
sokkal inkdbb dtalakul”

Szabé a tandarszerep valtozasanak érzé-
keltetésére azt mondja, hogy a rogersi ker-
tészszerep helyett a digitalis bennsziilottek



tanarai sokkal inkdbb hasonlitanak a raké-
tamérnokokre, akik hosszas eldkészité és
kutatomunka utan - amelybe akdr zsakut-
cak és megtorpanasok is beletartozhatnak
- robbandsszert, gyorsiitemti fejlédést pro-
dukélnak. Ahhoz, hogy ez a robbandsszert
fejlodés biztonsagos koriilmények kozott
menjen végbe, be kell épiteni az onreflexio,
az onellendrzés és az onkorrekcid lehetdsé-
gét a diakok szamdra a tanar iranyitasaval.
A pedagdgus feladata segiteni a cél megha-
tarozasat, és szigoru mindségi kontrollal
elésegiteni az idedlis roppélya beallitasait.
Ez a két metafora (kertész, rakétamér-
nok) mar eldrevetiti a hagyomanyos és
partneri pedagogusszerep kozotti attittid-
kiilonbségeket. A hagyomanyos szereposz-
tasban a pedagdgus a didkok folott, a pulpi-
tuson 4ll. O a tudds birtokosa, amit megoszt
a didkokkal, amiért tisztelet 6vezi. O kezeli
a technikat, prezentdl, eléad, bemutat, le-
vonja a kovetkeztetéseket, és meghatarozza
az elsajatitandd ismereteket, amelyeket az-
utan szamon kér, végiil jutalmaz vagy biin-
tet. A digitalis vildg tanara azonban nem
hierarchikus, hanem partneri kapcsolatban
all a gyerekekkel. Pontosabban nem is 4ll,
hanem folyamatosan kozottiik van, veliik
él, egylitt mozog, gondolkodik a didkjaival.
Nem el6ad és prezental, hanem vezet, kér-
déseket tesz fel, hagyja, hogy a tanitvanyok
maguk jojjenek ra a j6 megoldasra. J6 kér-
déseket tesz fel, amelyekre a gyereknek kell
megtalalnia a megfelel6 valaszokat. A tech-
nikat elsésorban a gyerekek kezelik, 6k pre-
zentalnak, 6k mutatjdk be eredményeiket,
projektjeiket. A pedagdgus nem szamon
kér, hanem értékeli a megtett utat, a feltart
ismereteket, és iranyt mutat a kovetkezd
1épések felé. AlapvetSen a pozitivumokra

tamaszkodik, igyekszik a tanitvanyaiban
meglévé talentumokat kibontani. Hiteles
személyiség, aki jelenlétével hat a didkokra,
viselkedésével is értéket kozvetit.

A partneri pedagogia alapja a facilitacio,
a folyamatsegités, melyben a pedagogusok
a rajuk bizott csoportot atsegitik a tanula-
si, ismeretszerzési folyamaton, probléman
vagy valtozason ugy, hogy a csoport min-
den tagjat batoritjak az aktiv részvételre,
mivel nem feltétleniil az egyéni (cstcs)
teljesitményekre koncentralunk, hanem
a csoport minden tagja hozzdad valami
egyedi és értékes dolgot a folyamathoz. A
facilitator erételjesen épit a gyermekek mar
meglévé ismereteire, képességeire, hagyja
Gket 6nalldéan dolgozni, és ahol csak lehet,
»el6hivja” a kreativ folyamatokat, amellyel
kihozza a tudast és az Gtleteket a csoport-
tagokbdl. Batoritja 6ket, hogy tanuljanak
egymastol, hogy egyiitt gondolkodjanak, és
a megvaldsitasban is miikodjenek egyiitt.

A facilitacids folyamatban a didkok meg-
tanuljak tisztelni egymast, a tanart és magat
a tudast is, hiszen komoly eréfeszitéseket
kell megtenniiik az ismeretek megszerzé-
se érdekében. Megtanuljak azt is, hogy az
egyén képességeit, erdit miként tudjak a
kozosség javara forditani, akar egyéni sza-
badsaguk, 6nérdekiik korlatozasaval is: ,,ta-
pasztalataikban igy a személyes autonémia
és a kooperdcié gy jelenik meg, mint egy
egységes tdarsadalmi erdkifejtés két oldala.™

Z. Karvalics és Vietorisz szerint a part-
neri pedagdgia dsszecseng az Osi beavatdsi
szertartasokra valo felkészitések ,,mod-
szertanaval’, amikor is a (lelki)vezet6 nem
konkrét utasitasokkal és parancsokkal lat-
ta el a beavatdsra késziil6t, hanem olyan
léthelyzetet teremtett, olyan probak elé



allitotta tanitvanyat, amelynek megolda-
sahoz a tanitvanynak minden létenergiajat
mozgositania kellett. Tehat nemcsak a kog-
nitiv tuddsat, ismereteit, hanem a fizikai és
lelki, érzelmi intelligencidjat is. A beavatds
probai sok esetben csak a tarsakkal valo ko-
operacioval voltak megoldhatdk, ahol a cél
elérése érdekében mindenki a sajat képessé-
geit aktivélta. A ,,mester” soha nem mond-
ta meg, hogy az adott problémahelyzetet
miként kell megoldani, nem adott konkrét
utasitasokat, hanem megfeleld, személyre
szabott kérdésekkel és tandcsokkal segi-
tette, hogy a beavatdsra var6 megtaldlja a
maga utjat és megoldasat, tirelemmel fi-
gyelve és kisérve a zsakutcakba tévelyedést,
az életveszélyes helyzetekben pedig bizton-
sagi haloként volt jelen. Ez a differencialt
latasmadd biztositotta a tekintélyét is, hiszen
csak az képes egy adott problémat tobbfé-
le szemszogb6l elemezni, akinek mély és
széles tudasbazis all a hata mogott, ami az
adott korban a bolcsességet jelentette.

»A didkok szdmdra tehdt a modern okta-
tdsi-tudomdnyos problémamegolddsi folya-
matokban valé autonom és kooperativ rész-
vételnek nagy a jelentésége, mert ezek az dsi
beavatdsi ritusokhoz hasonléan egy életre
sz010, rendkiviili beavatdsi élményt nyiijta-
nak. De a személyes élmény mellett a beava-
tdsi folyamat hdrom kiilonbozo, korunkban
mdr megindult vagy éppen megindulé tdrsa-
dalmi innovdcié dinamikdjdt is visszatiikro-
zi: a tudomdny és oktatds egyre szorosabb
dsszefondddsdt, a fenntarthato fejlédés im-
perativuszanak elfogaddsat és a globdlis kor-
szakdba lépett emberiség 1ij kontrollstrukti-
rdjanak kialakitdsdt.”

Magyari Gabor a 2012. évi Digitdlis nem-
zedék konferencian szintén a pedagdégusok

attittidvaltasara hivta fel a figyelmet a ,, Ho-
gyan lesz az 6rmesterbdl karmester?”'’ cimu
el6adasban, ahol kifejtette, hogy a parancs-
iranyitast pedagogia ma mar nem muko-
dik. Ezért az érmestereket karmesterré kell
atképezni, akinek vezetd, koordindlo, cso-
portosszetart6 szerepe megmarad, de koz-
ben hagyja kibontakozni a tehetségeket. O
az, aki atlatja az egész partitarat, tudja, hogy
a kiilonbo6z6 szolamok milyen harmonidba
fognak 6sszedllni. O az, aki kiszliri a hamis
hangokat, a helytelen taktusokat, és segit a
tokéletes hangzas megtalalasaban, aki ké-
pes Osszehangolni a szélamok egyvelegét
harmoniava. Szintén 6 az, aki megmutat-
hatja, hogy az a kozosség, ami mar régen
megvan, hogyan haszndlhat6 a kozos célok
kitizéséhez, és hogyan segit az odavezet
ut felfedezéséhez.

»Ahhoz, hogy valaki 6rmesterbdl karmester-

ré valjon, sok minden kell.

1. Felismerés — a helyzet megértése, hogy az
Grmesteri alapdllds nem vezet el a célhoz.

2. Elfogadds - az iij szerepkor dtgondoldsa és
a didkok onallésdganak elfogaddsa.

3. Nyitottsdg - a tandrkollégik felé, akik
segitenek az 1ij szerep »betanuldsdban,
a didkok felé, akik immdr sokkal inkdbb
partnerek, mint aldrendeltek.

4. Szakértelem - hogy tényleg elfogadjdk és
elhiggyék tanitvinyai, hogy 6 tobbet/mdst
tud, amit nem lehet technikdval és didkko-
z0sséggel helyettesiteni.

5. Tiirelem — mert ez az dtalakulds nem per-
cek vagy orak alatt megy végbe.™"!

A j6 pedagdgus tehat miivész, aki az élet-
re nevel. Atfogéan latja a vilagot, annak
minden szépségét és problémadjat. Nem-



csak lexikalis ismeretek tdrhdza, akihez
kapcsolédva konnyedén le lehet hivni a
sziikséges és megbizhaté adatokat, hanem
ember, akinek véleménye, vilaglatasa van,
aki képes arra, hogy kisziirje a nagy tudds-
halmazbdl azokat az elemeket, amelyekre
tanitvanyainak sziiksége van. A pedago-
gus mivész, aki képes olyan hatast gyako-
rolni, amely személyiségformald és akar
életmeghatdrozo is lehet tanitvanyai sza-
mara. A pedagdgia miivészetéhez azon-
ban, mint minden muvészethez, nem elég
a tehetség, az empadtia, a j6 el6adokészség,
és még sorolhatnam a sziikséges adottsa-
gokat. Ha a festémuvész kezében nincs
ecset, ha nincs el6tte vdszon, akkor hidba
vannak meg a bels6 adottsagai egy remek-
mii létrehozasdhoz. A pedagbégusoknak is
eszkozokre van sziikségiik, amelyek segite-
nek abban, hogy a digitalis generaciokkal

Felhasznalt irodalom

val6 pedagdgiai munka ne harc, versengés
vagy éppen versenyistallé legyen, hanem
egy kozos alkotdi tevékenység, amelynek
soran mindkét fél, a pedagogus és a diak
is gazdagodik. Ezt az alkotdtevékenységet
semmilyen mesterséges intelligencia nem
tudja kivaltani.

De mi van, ha az MI szerepét nem igy
fogjuk fel? Hanem egy olyan uj foldrész-
nek vagy bolygénak tekintjiik, amely fel-
fedezésre var. Mit tesz a ,rakétamérnok”
pedagdgus az Uj tudasteriiletet és -min6-
séget jelenté MI-vel szemben, ami belat-
hat6 id6n belil gyis atalakitja az életiin-
ket és vilagunkat? Didkjaival csapatot épit,
helyzetmeghatarozast végez, és virtualis
felfedez6utra indul, amivel nemcsak szi-
mulalja az életfunkcidkat, hanem a szimu-
lacios képességek beépitésével 4j szintre
emel(het)i magat az életfolyamatot is.
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\ N OLAH KATALIN

»,Egyébként...” kutatas és

a metodoldgiailag implicit

informaciok

— a kutatasi folyamaton kivil esé adatok alkalmazhatdsdga

1. Bevezetés

A természettudomdnyos megismerés in-
duktiv formadja, jellemzéen a természet
jelenségeinek meghatdrozott szisztéma
alapjan torténd reprezentaldsara, ok-oko-
zati Osszefiiggéseinek feltarasara és objek-
tiv tilkrozésre torekszik.! Az objektivista
alapallasu
allitva mutatta be Nahalka - elsésorban
Ernst Glasersfeld, a konstruktivizmus jeles
képviseljének miiveire és munkassagara
hivatkozva -, a konstruktivizmust, mint a
megismerhetéséget definialhatatlan foga-
lomként leird, az emberi tudast konstruk-
ci6 eredményeként értelmez6 gondolkoda-
si irdnyzatot. Eszerint a megismerd embert
éré informdciok alakitjak belsé vilagat,
ahol a létrejové és kibontakozo kognitiv és
cselekvé folyamatok segitségével torténik
meg az informacid feldolgozasa, értelmezé-
se és rendszerezése, vagyis a tudast létreho-

ismeretelméletekkel szembe-

z6 tanulas. Falus?, a pozitivista felfogasnak
ellentmondé uj paradigmarol beszél, amely
a pedagdgiai jelenségek kutatasat egy adott

Osszefiiggésrendszer alapjan értelmezhetd-
nek és konstrualhaténak fogja fel. Szintén
a konstruktivista felfogassal parhuzamba
allitva, a pedagodgiai kutatdsokat fokuszba
helyezve, 1999-ben sziiletett Szabolcs Eva,
a kvalitativ kutatdsi mddszerek megjele-
nésér6l szo0lo tanulmanya. Fenti felsoro-
lassal csupan néhany példat emlitettiink
azon els6 neveléstudomanyi irasok koziil,
amelyek megalapoztak és megfogalmaztak
azokat az irdnyelveket, amelyek mentén a
hazai kvalitativ pedagogiai kutatasok ki-
bontakoztak.

A kutato kutatasban betoltott szerepének
vizsgalata a kvalitativ kutatasmodszertan
megjelenésével és térnyerésével valt hang-
stlyossd. Olyan mddszerek sziilettek, illet-
ve adaptalodtak (Ggymint: etnografiabdl a
terepkutatds és a résztvevdi megfigyelés),
amelyek nem a kiilsé megfigyel6 objektivi-
tasara helyezték a hangsulyt, hanem sokkal
inkabb egy természetes emberi kozosség
jellegzetességeinek feltardsara, valosaghti
informacidk és adatok reprezentaldsara. A
kutaté elsédlegesen az egyénre helyezi a



hangsulyt, igy képes sajat prekoncepcidin
tullépni.’ A kvalitativ kutatasok képviseldi-
nek allaspontja szerint a kutato és a kutatas
targyanak kapcsolata dinamikus, a vizsgalt
problémakat djra és ujra foliilvizsgalo, és
az allandéan megujulé kutatasi helyzethez
alkalmazkodni képes kutatordl beszélhe-
tink.* A vallalt szubjektivitas és a ,,szub-
jektivitas szisztematikus vizsgalata® nem
jelent mast, mint hogy a fenomenoldgiai
megkozelités az egyénre fokuszal. Az ilyen
kutatds értéke abban rejlik, hogy megpro-
baljuk megérteni azoknak az életét, akikért
pedagogiai felel6sséggel tartozunk.

A kvalitativ - kvantitativ paradigmak
szembenallasa egyre kevésbé hangstlyos a
nemzetkozi tudomanyos vildgban. A kvalita-
tiv vizsgalatok energikus folyamatai azonban
- onreflektiv moédon - ujra és ujra alkotjak
sajat dilemmidikat, Gjra és Gjra vizsgaljak azo-
kat a kérdéseket és problémakat, amelyek
megjelennek talan minden kvalitativ kuta-
tasmaddszertanhoz kotdd6 kutato és vizsgalat
viszonylataban. Jelen tanulmanyban a kuta-
tasi folyamaton kiviil es6, relevans informa-
ciok, adatok kérdéskorével foglalkozunk.

A kutatdsunkhoz kapcsolodé tudoma-
nyos munka foékuszaban a tanari motivacio-
stratégia vizsgalata all. A £6 kérdéskor, hogy
motivalé tevékenysége mogott meghuzodo
tudatos vagy tudattalan stratégiak kivite-
lezéséhez milyen eszkozoket, moédszereket
vélaszt, illetve alkalmaz a pedagégus. A
vizsgalddas az osztalytermi megfigyelések
feljegyzéseire, a tanar sajat tevékenységérol
alkotott vélekedését feltard kérdéiv adatai-
ra, valamint a megfigyelt osztalytermi gya-
korlatara adott reflektiv valaszokra épiil.
A pedagogus dltal alkalmazott (vagy nem
alkalmazott) eszkozok motivald erejének/

hatasanak (informalis) visszaigazolasat, a
tanulokkal folytatott fokuszcsoportos meg-
beszélések sordn, valamint a motivacios
modszerekrél megfogalmazott gondolata-
ik és tandrai tevékenységiik, viselkedésiik
megfigyelése altal korvonalaztuk.

Jelen tanulmany nem véllalkozik a Tana-
ri motivaciostratégia kutatdsi eredményei-
nek ismertetésére. [rasunkban egy konkrét
eseten keresztiil, egy meghatarozott mod-
szertani dilemmat kivinunk megjeleniteni.

2. Az esetleirashoz kapcsolédoé
kutatdsmaddszertani aspektusok

2.1. A kutatds modszertanardl

Az empirikus kutatdsok soran kozvetlen
moddon ismerjik meg a tényeket, azok
forrasat, és olykor aktiv kutatéi részvételt
igényl6 modszerek segitségével tarjuk fol
a sziikséges adatokat, informaciokat. Cél
a kutatéi kérdések megvalaszolasa, a hi-
potézisek igazolasahoz, illetve céfolatédhoz
sziikséges mennyiségli adatgyijtés.®

A kutatas a kvantitativ és kvalitativ mod-
szereket egyarant megjelenit6 kevert para-
digmara épiil, és a folyamat a Creswell” altal
meghatarozott kvalitativ-kvantitativ kuta-
tasi struktdrat koveti. Az érvényesség és a
megbizhatosag érvényesitése céljabol szek-
vencialis modell® és triangulaciétipolégiak
mentén dolgozunk’, valamint a szisztema-
tikus perspektivikus trianguldcié megvalo-
sitasara toreksziink."

A pilotokra vonatkozdan: pedagdégusok
nézeteinek feltdrasa 6t intézményben tortént
(Somogy, Fejér és Heves varmegyékben),
kényelmi mintavétel alapjan. A tanuldk fel-
meérése két intézményben zajlott (80-85 £6).



2.2. Adatgyiijtési eljarasok

A kutatasi terv alapjan, a pedagogusok né-
zeteinek vizsgalatdban hasznalhat6 tech-
nikdk kozil a strukturalatlan fogalomtér-
képet - kezdetben rendezett fa technikat
- mint specidlis kvalitativ adatgytjtési elja-
rast kivantuk alkalmazni."' A pedagégusok
feladata az volt, hogy a megadott koncepcid
alapjan dbrazoljak el6szor a ,,motivaciorol’,
majd sajat motivacios tevékenységiikrdl al-
kotott nézeteiket.

A tanulok csoportos beszélgetés'? és félig
strukturalt fokuszcsoportos interjuk sordn
mondtak el véleményiiket a pedagégusok
motivalo tevékenységérdl, a tandraik dltal
alkalmazott eszk6zokr6l, moédszerekrdl, to-
vabba a diakok altal preferalt eljarasokrol.

A résztvev6i megfigyelés soran a kutatok
feljegyezték a pedagogus altal a tanoéran
alkalmazott motivacids repertodrra vonat-
kozé adatokat, a tanulokbdl kivaltott reak-
ciokat, és Osszevetették a pedagdgus altal
el6zetesen meghatarozott nézeteit és meg-
valdsuld gyakorlatat.

Az osztalytermi megfigyelést kovette egy,
a pedagdgusok, tanuldk és kutatok altal
megvalaszolando, azonos itemeket tartal-
mazo, a pedagogus motivald tevékenysé-
gére reflektalo strukturalt kérd6iv kitoltése.

3. A kutatasi folyamat
intermezzoi - a kutatasi
folyamaton kiviil es6é adatok™

3.1. Példa az adatgydijtési eljaras kutata-
si folyamatba ékel6d6 kényszerd ujra-
tervezésére

A komplex kutatas tervezett szakaszai kozé
ékel6d6 jelenségként keriilt feljegyzésre a
kutatdsi méréeszkozhoz (kérdéiv), vagy a

vizsgalati  szituacidhoz (fokuszcsoportos
megbeszélés, vagy osztalytermi megfigyelés)
kapcsolddo, a kutatas témdjahoz relevans, de
a folyamaton kiviil es6, résztvevdi reflexiok
megfogalmazasa vagy kiegészitése.

A motivacios tényezokrdl alkotott ta-
nari vélekedés befolyastol mentes feltara-
sat célzé strukturalatlan fogalomi térkép,
majd pedig rendezett fa alkotasa volt a
feladat. A pedagogusoknak hierarchikus
rendszerben kellett dbrdzolni a nézeteiket
tikr6z6 fogalomrendszert. A rendezett
fa technikatél mar az adatgytjtési eljaras
emlitése sordn elzdrkdztak a valaszaddk, a
hierarchikus fogalmi térkép készitésének
feladata szintén kozel nullara redukalta a
részvételi hajlandosagot (n~20). A helyzet
mas méréeszkoz alkalmazasat, késobbi-
ekben a kérdésfeltevés modositasat indu-
kalta. Két olyan meghatdrozé mozzanattal
szembesiiltiink (részvételtél valo elallas és
mérdeszkoz precizionaldsa, moddositasa),
amelyek explicit és implicit tényezdi erétel-
jes hatast gyakoroltak a kutatas folyamata-
ra, viszont csak elméleti — és kutatisetikai
— kereteken kiviil jelenithet6k meg az erre
vonatkozo narrativ adatok.

3.2. A tervezett kutatdsi folyamaton
kivili narrativakbdl, az ,,Egyébként...”
kutataskozi szitudciokbol szarmazé
,adatok”

A tanuldi pilotokat kovetSen a tanuldk
lelkesedése a kutatasi folyamaton kiviil is
tetten érhetd volt. A ,Hogyan motivalnak
titeket a tanarok?” téma- és kérdéskorhoz
kapcsoléddan gyakran a dokumentalt fo-
lyamatokon kiviil, spontdn mddon tettek
olyan kiegészité megjegyzéseket, amelyek
feltartak a kutatasi szituaciok korlatait, és



a mérdeszkozok vagy mddszerek hidnyos-
sagait. Az ,Amugy..., szerintem...” kez-
detli folyosoi beszélgetések tartalmaztak
olyan informaciokat (potencialis adatokat),
amelyeket nem szivesen osztottak meg a
kitoltdk (,,...hat ezt soha nem irndm le!”,
~egyébként a tobbiek el6tt nem mondanam
el”), ugyanakkor befolyassal lehetnek a ku-
tatasi eredményekre, a problémadk életszerti
feltarasara és hatékonyabb megoldésara.

A fokuszcsoportos megbeszélésen a tanu-
16k igyekeztek éltalanossagban fogalmazni,
és az altaluk megfelelének vélt altalanos ké-
pet festeni tanaraikrol. A folyosoi vagy udva-
ri kétetlen beszélgetések alkalméval azonban
tobben elmondtdk, hogy tulajdonképpen
nem mindenki érzi ugy, hogy a pedagégusok
motivalnak 6ket, mert ,,az osztalyzas, és a
biintetések kilatasba helyezése tulajdonkép-
pen nem motivalas” A kutatasi szitudcioban
megfogalmaztak olyan mddszertani javasla-
tokat, amelyekkel a pedagégusok motival-
hatnak éket. Késébb elmondtak, hogy igaza-
bél semmi nem keltené fel az érdeklédésiiket
igazan, csak tudjak, hogy valamit mondani-
uk kellett, valamint hogy elsésorban a sziil6k
altal elvart kovetelményeknek igyekeznek
megfelelni, de ,,sokszor csak szeretnének tdl-
esni egy-egy tandran vagy napon”.

3.3. A kutatdsi adatokban meg nem jele-
né metodoldgiailag implicit informdcidk
Lathattunk példat a pedagogusok mérdesz-
koztdl valé elzarkozasdra. Ebben az esetben
a kutat6 revidedlja kutatasi tervét, és mas
technikat alkalmaz a sziikséges adatok fel-
vételéhez. Taldlkozhatunk azonban olyan
aspektussal, amely korrigalasara, figyelmen
kiviil hagyasara, vagy éppen figyelembe vé-

telére nincs mod.

Néhany honappal a pilot kutatast kove-
téen a valaszadd pedagdégusok egy része
arrol nyilatkozott, hogy a fogalomtérkép
megalkotasanal nem sajat nézeteit, hanem
relevansnak vélt ,internetes” tartalmakat
jelenitett meg. Tobbek tanulmanyaik soran
elsajatitott elméleteket és struktdrakat va-
zoltak fol.

A tanulok nagy szazalékban fogalmaz-
tak meg a fokuszcsoportos megbeszélések
utani napokban, hogy valdjaban tgy érzik,
hogy tobb pedagdgus ,nem is motival’,
tovabba nehezen tudtédk megfogalmazni,
hogy mi motivalna 6ket. A szankci6 és mo-
tivacio fogalma ekvivalensként jelent meg,
ahogyan az osztéalyzas (érdemjegy adasa) és
a motivalds fogalmai 6sszemosddtak a nar-
rativakban.

4. Kutatoi dilemma

4.1. Ervényesség
A neveléstudomanyi kutatasok jelentGs
része alkalmazott kutatds, célja a gyakor-
lat megértése és fejlesztése, igy a folyamat
érvényessége, a tudomanyos megfelelésen
tul, tarsadalmi szempontbdl is nagy jelen-
t6séggel bir. Fontos, hogy az eredmény ne
pusztan 6nmagaban értelmezheté kutatasi
termék legyen, hanem az okoldgiai érvé-
nyességnek — mint externalis validitdsi té-
nyezonek - is eleget tegyen. Ez azt jelenti,
hogy a mindennapi élethelyzetekre mind-
inkabb hasonlit6 kutatasi felépitmény ered-
ményei hatékonyan és produktivan alkal-
mazhat6ak a szakmai gyakorlatban."
Egységes nézet, hogy az adatgytjtés al-
kalmaval torekedni kell a fokusz tartasara,
az elméleti és modszertani keretek betartd-



sara, mindemellett az adatvesztés minima-
liz4ldsara. A kutatasi, és f6ként a kvalitativ
kutatasi folyamatban - a folyamatjelleget
hangsulyozva - tobb kutatasi részegységet
(példéul: el8- és utokutatast stb.), meto-
dikai mozzanatot (eszkozok kivalasztasa,
modszerek hasznalata, alkalmazasa) vagy
kronologikus fazist (adatgytijtés, adatelem-
zés) kiilonithetiink el. Az innen szdrmazé
adatok, bizonyitékok, szisztematizalt mo-
don, de kiillonb6zb értelmezési keretekbe
illeszkedéen, egymast kiegészitve jelenhet-
nek meg egy kutatds mas-mas szintjein és
funkcidiban.'®

A tudomanyos kutatds formai és tartalmi
kovetelményei, a kutatasmodszertani para-
digmadnak, a vizsgalati mddszereknek valé
megfelelés, az adatgyujtés és adatelemzés
1épéseinek és elbirasainak betartdsa teszi
tudomadnyossa és érvényessé a kutatast. A
szigoru formai szabalyok, az esetleges terje-
delmi megkétések, tovabba a kutatoi kapa-
citas adatvesztést eredményezhet”, ami pe-
dig az eredmények torzulasahoz vezethet.
A relevans adatok sokféleségének megér-
zése, az inadekvat vagy elméleti kereten ki-
viili adatok kisztirése, a megfelel6 struktira
kialakitasaval, rendszerezéssel és rogzitéssel
érhet6 el.'

4.2. Relevancia

Milyen jelentdséggel birnak ezek az infor-
maciok? Beépithetdk a nyert informaciok a
kutatas tovabbi egységeibe? Mit kezdjen a
kutato a vizsgalati helyzeten kiviili jelentds
informaciokkal? Hogyan jelenjenek meg
egy tudomanyos munka publikdlasaban a
koncepciét befolyasold, implicit adatok?
Mit tekintsiink adatnak? Miként kezeljitk
a kutatasi folyamatot befolyasold, meghi-

usité tényezoket? Rugalmassag és/vagy ér-
vényesség? Mely kutatasetikai szempontok
érvényesiiljenek? Kovesse a kutaté az eldirt
rutint, vagy reflektdljon a megvéltozott,
yjonnan feltarult kutatasi helyzetre? Stb.

A felmeriil6 kérdések szisztematikus
megvalaszolasa, holisztikus elméleti kere-
tek kozé illesztése, és a kutatdsmodszertani
alapelvek minél teljesebb kort betartasa az
els6 1épés a megoldas felé vezetd uton.

5. EIméleti megoldas

Megoldast jelenthet a problémara a jelenség
feltarasat szolgalo fiiggetlen kutatds, vagy a
varatlan eseményekkel, informaciokkal is
kalkuldlé folyamat tervezése.'” A kevésbé
Osszetett vagy rovidebb idSintervallumban
zajlé vizsgalatoknal kisebb a nem vart ese-
mények el6forduldsanak valdszintisége.

A kutaté személyes érintettségének el-
keriilése elvart, ugyanakkor a kutatasi ala-
nyokkal eltoltott huzamosabb id6 alatt ki-
alakulhat: példaul a fékuszcsoportos interju
vagy a tematikus beszélgetés alkalmaval.
Feltehetéen a (sziikségszert) bizalom ki-
alakulasa kovetkeztében nyilvanulnak meg
a tanuldk a kotetlen beszélgetések soran.

Az adatok - (és méréeszkozok) érvényes-
ségi szempontjan tulmutaté - vizsgalata és
feltarasa folyaman az episztemikus validitds
nyudjthat megfelel6 diszciplindris keretet a
kutatd szamara, a kiilonboz6 szinteken meg-
jelend eltéré fogalmak kongruencidjanak
megkonstrudlasaban®, megragadva az el6-
forduld elméleti valtozokat, de megérizve a
kutatds megbizhatosagat.*! Ebben az esetben
a kutatas érvényességét nem csupan a meg-
hatarozott kutatdsi terv és a szisztematizalas,



tovabbd a mérdeszkozok és adatelemzések
validitasa jelenti, hanem ezeken tilmutatéan
a kutatas elméleti kerete is.

6. Osszegzés

[rasunkban a gyakorlati kutatéi tevékenység
folyamatdban megtapasztalt néhany valds,
de a tervezett vizsgalati folyamaton kiviil
esé jelenséget, és az dltaluk felszinre keriilé
kérdéseket és dilemmakat kivantuk megje-
leniteni. Az esetek bemutatasa inkabb prob-
lémafelvetés, amely tényezével valamennyi
- foként kvalitativ kutatdsmodszertani —
kutaténak szamolnia kell.

A megfelel kutatasi modszer megvélasz-
tasa hozzajarulhat a teljes kutatdsi folyamat
tudatosabb, atfogo tervezéséhez, a kutato
kompetens magatartasahoz a varatlan vizs-
galati szituaciokban. Cél az eredmények
szakmai gyakorlatban torténé hatékony al-
kalmazhatésaga.

Az 6nmeghatdrozas (Self-
Determination Theory, SDT)* széles pers-
pektivat kinal az olyan oktatasi kornyezetre
is kozvetlen médon vonatkoztathaté ténye-
70k feltdrasdban, mint a belsd motivacio, az
autoném kiilsé motivaciot és a pszicholo-
giai jolétet elsegit6 vagy aldaséd tényezok.
Az elmélet alapvetden azt feltételezi, hogy
az emberek képesek és hajlamosak a pszi-
chologiai fejlédésre és integraciora, igy a
tanuldsra, az elsajatitasra és a kapcsolatte-
remtésre. Nem tekinti automatikusnak a

elmélet

proaktiv emberi hajlamokat, sziikségesnek
itéli a tiamogatd kornyezetet, és az alapvetd
pszichologiai sziikségletek tamogatasa mel-
lett érvel. Harom kiilonosen alapvet6 sziik-
ségletet hataroz meg:

Autonomia: a kezdeményezOkészség
és feleldsségvallalds a cselekvésben. Az
intrinzik motivumok er6sitik, az extrinzik
tényezOk, akar jutalmazds, akar biintetés,
gyengitik. Kompetencia: az elsajatitas érzé-
sére vonatkoztatva, a sikeresség és a fejlodés
lehet3ségének az érzése. Leghatékonyabban
jol strukturalt kornyezetben elégithetd ki a
kompetencia iranti igény, optimadlis kihi-
vasok, pozitiv visszajelzések és a fejlodés
lehetéségének biztositasaval. Kapcsolatok/
hovatartozds: A tisztelet és torédés koz-
vetitése, az Osszetartozds és a kapcsolodas
érzése érdekében. E harom alapvetd sziik-
séglet egyiittesen biztositja a motivaciot és a
jolétet. Ennek megfeleléen az SDT értelme-
zési keretében az elemzés elsGsorban arra
iranyul, hogy a oktatdsi kornyezet milyen
mértékben elégiti ki, timogatja vagy hiusit-
ja meg ezeknek az alapvetd sziikségleteknek
az érvényesiilését.”

Fel kell tarni, és megoldast kell talalni
az olyan rejtve maradt szenzitiv problé-
mdkra, mint a bizalomvesztés, de-, illetve
amotivaltsag, iskolai szorongas, a pedagdgiai
munka tanuldi megitélése, a tanuldi vagy ta-
nari kiégés, szakmai tajékozatlansag és cse-
lekvoképtelenség, teljesitményszorongas stb.

A kutatoknak meg kell talalniuk azt a
modszert, amellyel a kutatasi probléma
implicit tényez6i is feltarhatok, az adatvesz-
tés kikiiszobolhetd, az informaciok megfe-
leléen strukturalhatok.

A tandri motivaciostratégia kutatdsi fo-
lyamataban a mddszertani kereteken kiviil
esd, de az episztemikus validitdson be-
lil maradé adatokat, a kutatasi folyamat
precizionalasara hasznéltuk fel, maradék-
talanul torekedve az etikus kutatéi maga-
tartasra és a fegyelmezett szubjektivitasra.*



A kutatdskozi adatok alkalmazasanak ered-
ményeként ujabb perspektivdk, mélyebb
értelmezési keretek alakultak. A kutatds
folyamatat olyan vizsgalati elemekkel egé-
szitettiik ki, mint a félig strukturalt fokusz-
csoportos interju. A kérddives vizsgalatot
kovetden a kutatasban résztvevok szamara
érzékelhetGen egy vizsgalati folyamaton
kivill es6, a kérddiv kitoltését kovetd ko-
tetlennek tlin6 - akar folyosoi vagy kozos

vetkezett. Ez latszolag nem a kutatds részét
képez6 aktus, azonban a mozzanat terve-
zett és tudatosan felépitett, félig strukturalt
narrativ fokuszcsoportos interjubdl allt,
egy fesztelen kutatasi kornyezetben. A ta-
nuldk kozlési vagyara alapozva ,létrejott”
egy spontan kutatasi tér, ahol a részvételi
hajlandésag meghaladta a 80%-ot, és a ko-
rabbi folyosoi beszélgetések alkalmaval ,,ki-
nyert adatok” immar kutatdsi mozzanatta,

ebédléi ,siitizés” kozbeni — beszélgetés ko-  értkelhetd adatta valtak.
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W ROZSAHEGYI-NAGY MARTA

A pedagdgusképzésen innen és tul

Miért nehéz ma a pedagdéguspalya? Mi a gond az utanpot- Somagh i Toai G
las toborzasaval? Hogyan lehet tdmogatni a mai generacid _
leend6é pedagdgusait, hogy erre a palyara alljanak? Miként
lehet a hagyomdnyokat megdérizve és az értékeket atorokitve
modern, korszert és rugalmas rendszert épiteni? Mit lehet és
mit érdemes tenni, hogy ez a pélya ismét vonzo legyen a fia-
talok szamdra, hogy azt érezzék, érdekes, érdemes és értékes
a munkdjuk, amit a tarsadalom megbecsiil?

Tobbek kozott ezekre a kérdésekre keresi a valaszt a Pe-
dagéguskép-pedagigusképzés cimii tanulmdnykotet, melynek
alcime: A reformdtus pedagégusképzés eredményei a pdlya- és
hivatdsszocioldgiai folyamat horizontjdn, amit a Karoli Gas-
par Reformdtus Egyetem Pedagogiai Kara adott ki 2023-ban azzal a céllal, hogy a re-

PEDAGOGUSKEPZES

formatus pedagogusképzést attekintve felhivjak a figyelmet azokra a pontokra, amellyel
tamogathatjak a hallgatok pélya irdnti elkotelezettségét.

A hat fejezetbdl allo kotetben az évodapedagdgus- és tanitoképzés folyamatat, azon
belill is a palya- és hivatasmotivacié kérdéskorét vizsgaljak a Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem Pedagégiai Kara szempontjabdl a KRE PK Gyakorlati és Tovdbbképzési Inté-
zetének oktatdi.

Az elsé fejezetben Szontagh Pal a hivatas- és palyaszocializacié elméleti alapjait foglal-
ja 0ssze: mi a motivacidja a pedagdguspalyat valasztoknak, és mi tartja ott a mar palyan
lévoket. Ez azért is fontos kérdés a témaban, mert mindségi oktatdst csak motivalt peda-
gogusokkal lehet végezni.

A pedagogusok bére és tarsadalmi megbecsiilésének kérdése évek ota visszatérd prob-
léma. Nyilvanvald, hogy aki sok pénzt akar keresni, az nem a pedagéguspalyat vélasztja.
Viszont nagy kérdés, hogy elvarhaté-e a pedagdgusoktol, hogy szolgalatbdl és pusztan
elhivatottsagbdl végezzenek egy olyan munkat, ami akkora feleldsséggel jar, mint a ko-
vetkez6 nemzedékek oktatasa és nevelése. A legutols6 rendelkezésre 4ll6 2019. évi adatok
szerint a magyar pedagdgusok relativ kereseti helyzete volt a legrosszabb Eurépaban (azon
orszagok kozott, melyekrdl rendelkezésre allnak adatok) valamennyi oktatasi szinten,



mind a 25-64 évesek, mind a palyakezddk, a 25-34 évesek tekintetében. Az egyetlen
kivételt az (ISCED 0) iskola el6tti (6vodai) szinten dolgoz6 25-64 éves pedagdgusok
jelentették, mert az 6 relativ kereseti helyzetitk a masodik legrosszabb volt az eurdpai
orszagok kozott. Nem tul kecsegtetd ez az adat, hiszen a 21. szazadban nem tarthato fent
olyan életpalya, amely a hivatastudat terén kifejezett maximalis elvarasokat az anyagiak
terén tanusitott érdektelenséggel, alulfinanszirozottsaggal parositja, mint példaul az 6vo-
dapedagogusok esetében.

Vajon a bérnovekedéstSl nagyobb lesz-e a palya presztizse? Mi az, ami leginkabb hi-
anyzik a rendszerbdl? ,,Az Eurdpai Unid a pedagdgusokkal kapcsolatban két f6 okta-
taspolitikai célt hatarozott meg: egyrészt, hogy a pedagdéguspalyat a legratermettebbek
valasszak, masrészt, hogy az eredményesen dolgoz6 pedagégusok minél tovabb marad-
janak a palyan. Az oktatasiigy és a pedagéguspélya vonzereje kiemelt szerepet kap a Ma-
gyar Nemzeti Bank (MNB) évente kiadott versenyképességi jelentéseiben is. Az MNB
2022-es versenyképességi jelentése szerint Magyarorszagon a pedagoguséletpalya-mo-
dell 2013-as bevezetése jelentésen emelte a tanari fizetéseket, az azota eltelt idészakban
azonban a hazai pedagdégusbérek nem kovették a gazdasagban tapasztalt dinamikus bér-
novekedést. Az elvarasoktol elmaradé bérek csokkentik a palya iranti érdeklédést, illetve
palyaelhagyast okoznak.”!

Azonban a tanarhiany sszetettebb okokra vezethetd vissza — egyes elemzések szerint:

»1. kevesen vélasztjak a tanarképzést;

2. a talterheltség, az alacsony bérezés és a lassu bérfejlédés miatt rendkiviil magas a
palyaelhagyok szama;

3. a nyugdijkorhatar elérését kovetden is van lehetség draadoként tovabb tanitani, a
kiégés, a nehézkes adminisztracid és a rossz anyagi 6sztonzék miatt kevesen élnek ezzel
a lehet8séggel >

A nevelés-oktatds egyszerre szolgaltatas és szolgalat: megtalalhatok benne a szolgalta-
tasmarketing elvarasai éppugy, mint a jogszabaly éltal el6irt kényszerek. Nagyon nehéz
ezen a tengelyen egyensulyozni, mert sokféle kiils6 és belsé elvarasnak kell megfelelni.

Pedagdgusnak lenni hosszu tavu befektetés és a legnemesebb hivatasok egyike. Fon-
tos, hogy tisztdban legyiink azokkal a motivacids tényezokkel, ami miatt ezt a palyat
valasztjdk. Szontagh a tanulmanyaban kiilonb6z6é fogalmakat hasznal, mikor a tanari
motivaciorol ir: hivatasmotivacio alatt azon motivacids tényezok osszességét érti, ame-
lyek a nevelés-oktatas feladatat mint személyes, bels6 elhivast feltételezik. Ilyen a nevelés
hosszu tavu tarsadalmi hatasanak el6térbe helyezése, az elkotelezett kozosségi szerep-
vallalas, a generaciokon athagyomanyozodo tudas tovabbadasanak bels indittatasa és a
magas intenzitast érzelmi bevonddas. Ez a fajta motivaci6 sokszor transzcendens, vala-
miféle belsd elhivast feltételez, amely azonban nem kotddik feltétleniil pedagégus mun-
kakorhoz, hiszen az iskolarendszeren kiviil, vagy akar a csaladi életben is megélhetd.

A palyamotivaciot a ,,szakma” valasztasahoz kapcsoldddan értelmezi. Ide tartoznak a
pedagdgus szerephez, az intézményes nevelés-oktatdshoz kotheté motivumok. Kiils6 pa-



lyamotivaci6 lehet: a csaldd, a tandrok, az ismerdsok vagy a tarsadalmi mikrokornyezet
biztatdsa a pedagdgusfoglalkozas valasztasara, de ide sorolhatok azok a makrotarsadalmi
hatasok is, amelyek a pedagogusok presztizsén, anyagi és erkolcsi elismertségén, a kép-
zés szinvonalan keresztiil teszik vonzdva a palyat. Belsé palyamotivaciot jelenthetnek a
pedagdguspalyara jellemzé sajatos szervezeti keretek, a munkaidébeosztas, az egyéni és
kozosségi tevékenységek aranya és valtozatossaga, a képzésben és a gyakorlatban meg-
szerzett tudds hasznalhatdsaga és hasznossaga.’

Ha a palyamotivacio (Id. extrinzik faktorok) gyengiil, akkor ez palyaelhagyashoz ve-
zethet, még abban az esetben is, ha a hivatasmotivacio (1d. intrinzik faktorok) erés ma-
rad. Hazai kutatasok elsGsorban a relative alacsony béreket, a gyenge karrierkilatasokat,
a novekvé munkaterhelést és az ezek hatdsara alacsony tarsadalmi megbecsiiltséget azo-
nositottdk a palyaelhagyds elsddleges okaiként.

INTRINZIK MOTIVACIO A PEDAGOGUS-PALYAVALASZTASBAN
ES A PALYAN MARADASBAN

onmegvaldsitds gyermekekkel valo foglalkozds
intellektualis kihivdsok oréme

vdltozatossag tanulék tdmogatdsa

tarsadalmi szint( fontossdg hatdsgyakorlds a didkok életére
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a tuddsdtaddas 6nmagdbdl eredd
szépsége
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EXTRINZIK MOTIVACIO A PEDAGOGUS-PALYAVALASZTASBAN
ES A PALYAN MARADASBAN

Motivdcids tényez6k4

A hivatas- és palyamotivacio6 szerencsés esetben karriermotivaciova olvad 6ssze, amely
a személyes jellemz&k és a karrierrel kapcsolatos dontések és viselkedések azon halma-
za, melyek tiikrozik a személy karrier azonossagat, a karriert befolydsolé belsé faktorokat

r»

(»karrier-betekintés”), és a kedvezdtlen karrier-koriilmények esetén tanusitott kitartdst



(»karrier reziliencia”). Az ember életpalydjanak tudatos tervezése nélkiil céltalannak és
értelmetlennek érezheti a munkajat, s6t az életét is. A viharos életpalydk menedzselésé-
ben az ugynevezett ,,karrierhorgonyok” segithetnek, amelyek azokat a kompetencidkat,
mozgatorugokat és értékeket jelentik, melyekhez az ember tudatosan vagy tudattalanul
ragaszkodik. ,,A karrierhorgonyok ismerete megtanit egytitt élni a munkahelyi fesziilt-
ségekkel, és segit atvészelni azokat a nehezebb éveket, amelyekben nem azt, és nem ugy
végezhetjiik, amit és ahogyan szeretnénk. Sajat karrierhorgonyunk tudatositdsa segit ab-
ban is, hogy megismerjiik munkatarsaink karrierhorgonyat, mélyebben megértsiik moz-
gatérugdikat, és eredményesen fejlessziik kompetencidikat.”

A nevel$-oktaté munka a pedagogus egész személyiségét érinté feladathalmaz, amely-
nek nem pusztdn ismeretatadas a célja, hanem a pedagdgus személye egyben fontos
minta, lenyomat a kovetkez6 generdcié szdmdra. Nem mindegy, hogy milyen visszajel-
zést milyen anyagi és erkolcsi megbecsiilést kap a tarsadalomtol.

A mésodik fejezetben Tolnai Agnes a felsdoktatési felvételi statisztikdk aspektusabél
vizsgalja az dvodapedagdgus- és tanitoképzés lehetdségeit. A statisztikai adatok alapos
és latvanyos elemzésével fontos véltozasokra hivja fel a figyelmet: 2019 és 2022 kozott
csokkent a jelentkezési kedv és az érdeklddés mindkét szak irdnt. Annak ellenére, hogy
viszonylag széles a paletta, amelybdl a leend§ hallgatok vélaszthatnak: Magyarorsza-
gon 22, illetve 20 helyen hirdetik meg ezeket a képzéseket, azonban évrél évre keve-
sebben jelentkeznek ezekre az alapszakokra, ami tovabb fesziti a képzési helyek piaci
versenyét.

Tovabb rontotta a helyzetet, hogy 2020 és 2022 kozott emelt szintt érettségi vizsgahoz
kototték a felvételi kovetelményt. A csokkend jelentkezdlétszam rakényszeriti a képzési
helyeket arra, hogy — a megmaradasuk érdekében - a felvételi eljarasukon moédositsanak.

A tavalyi évtél - 2023-t6] - mar nem kotelezd feltétele a felvételinek az emelt szintd
érettségi vizsga a tanitoképzés és az 6vodapedagogus-képzés esetében (1d. a 2023. évi fel-
vételi eljarasban a felvételi ponthatarokat a felsGoktatasi felvételi eljarasrol szol6 423/2012.
(XII. 29.) Korm. rendelet moddositasat), s6t az intézmények mar 6nalléan hatarozhattak
meg a felvételi ponthatarukat, igy eltekinthettek a kordbbi 280 pontos minimum pont-
hatartdl is. Volt, aki egyaltalan nem hatdrozott meg minimum pontszamot, hanem azt a
ponthatarhuzaskor allapitotta meg a jelentkez6k szama és az intézményi kapacitds alapjan.
Ha nem allapitott meg minimumpontot az eljarasban, akkor a ponthatart a rendelkezésre
all6 kapacitasszam szerint az utolsé felvett pontszama hatérozza meg.

Tolnai felhivja a figyelmet arra, hogy az alacsony pontszammal bekeriilé hallgatok
felzarkoztatasa és tamogatdsa ujabb kihivasok elé fogja allitani a felsGoktatasi intézmé-
nyeket.

Az 6vodapedagdgusok esetében érdekes megfigyelni a budapesti piac tultelitettségét.
A képzbhelyek koziil volt olyan intézmény, amely a Budapesten hirdetett képzéseket egy
alkalommal sem tudta elinditani. Ugyanakkor az 6vodapedagogusok korfaja egyértel-
mien mutatja, hogy a végzettekre nagy igény van mar most is, és lesz az elkovetkezd



években, azonban a képzés népszertisége jelentésen csokkent a felsdoktatasi piacon a
2019 utani idészakban.

A tanitoképzés kevésbé népszert, mint az 6vodapedagogus-képzés, amit az els6 he-
lyes jelentkezések és a felvettek szdma is mutat. A 2019-es csucsiddszakban feleannyian
jelentkeztek elsd helyen tanitoképzésre, mint az 6vodapedagogus alapképzési szakra, s a
felvettek szama 2022-ben is harmadéval volt magasabb az 6vodapedagdgus BA képzé-
sen, mint a tanité szakon.

A képzési helyek szama azonban az alacsonyabb jelentkezési szamok ellenére alig ma-
rad el az 6vodapedagdgus alapképzési szakot indito felsGoktatasi intézmények szamatdl.
A 20 képzési hely ezért sokkal inkébb a regionalis képzési igényeket és munkaer6-utan-
pétlast hivatott szolgalni, mintsem a piaci alapt szervezédést.

A tanitok jellemz6en a végzés helye szerinti régioban helyezkednek el, ami szintén ala-
tamasztja a vidéki, kisebb 1étszamu tanitoképzés 1étjogosultsagat és szitkségességét, még
akkor is, ha miikodési koltségeit nehézkesen is teremti el a létszam miatt.
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Korcsoportok létszamanak valtozasa Korcsoportok Iétszamdnak valtozdsa
az 6vodapedagdgusoknal (2013-2018) (f6)° a tanitéknadl (2013-2018) (f6)”

Erdemes ranézni a kordbban vizsgdlt idészak (2013-2018) korféjara, mind az évo-
dapedagdgusok, mind a taniték kozott igen alacsony a 25 év alattiak szama. A 45-49,
50-54 évesek csoportja szinte hasonlé aranyu, azonban a korfan az éves véltozasokat
figyelembe véve tapasztalhatjuk, hogy a tanitok esetében egyre nagyobb aranyt képvi-
selnek a mintaban az 55 és 60 év felettiek. A 45-49 és az 50-54 éves korcsoportok lasst
balra tolodasa az abran mindkét esetben a korfa dregedését vetiti elére, és a megfelel6
szamu utanpoétlds hidnyat mutatja.

A harmadik fejezetben a Kar 6vodapedagogus-hallgatoinak hivatas- és palyamotivaci-
ojanak vizsgalatarol olvashatunk. Szontagh egy 2021-es kutatas eredményeire hivatkozva
indokolja a téma fontossagat, mely szerint a pedagdgusjeloltek kozott az dvodapedago-
gus, tanito és gyogypedagogus munkakorben szignifikdnsan nagyobb az elhelyezkedési
szandék (69%) a tobbi pedagdgus szakhoz képest, ezen belill is leginkébb az 6vodapeda-
gogusok akarnak palyara lépni.®



A nappali tanrendd hallgatok jelentds része a kozépiskolai tanulmanyaikat kévetéen
jelentkeztek a képzésre, igy munkatapasztalattal nem rendelkeztek. Viszont nem jellem-
z6, hogy ,tartalék-karriernek” szantdk a képzést, mert nem vették fel 6ket mashova.

Egészen mas a helyzet a levelez6s hallgatokkal, akik szinesebb képet mutatnak. A hall-
gatok jo része (109 f6bol 79 emlités) mar dolgozott gyermekintézményben, szakirdnya
fels6foku végzettséghez nem kotott munkakorben (pedagogiai, gyogypedagogiai asz-
szisztens, dajka, kisgyermekneveld), tehat rendelkeztek valamiféle személyes tapaszta-
lattal, ami miatt ezt a palyat valasztottak. A tovabbiakban harom nagy csoportban tar-
gyalja, hogy ki, milyen motivaciéval érkezett erre a képzésre. A valaszaddk tobb mint fele
statusznoveld, akik a képzés megkezdésekor nem rendelkeztek fels6foku végzettséggel,
hanem valamilyen valtozas, megvaltozott élethelyzet miatt jelentkeztek a képzésre.

A masodik csoport - a hagyomanyosan megszokott tarsadalmi sztereotipiakat figye-
lembe véve — az ugynevezett stdatuszredukdldk (25 emlités — 21%), vagyis egy, az 6vodape-
dagogusénal hagyomanyosan magasabb tarsadalmi presztizst, jellemzéen a versenyszfé-
raban betoltott szakma helyett szeretnének 6vodapedagdgussa valni. ,,Motivaciéjukban
leggyakrabban a kiégés, az irodai munkavégzés sivarsaga, a munkahelyi emberi kapcso-
latok hianya és a nem csalddbarat munkakoriilmények jelennek meg.™

A harmadik nagy csoport a statuszérzdék (25 emlités — 21%), ide azokat soroltuk, akik
valamilyen mas human szolgaltatasi vagy pedagdgiai teriiletrdl szeretnének az é6vodape-
dagogiara valtani.

A vizsgalt minta 42%-4dban nem 6nmagaban a fels6foku végzettség megszerzése a {6
motivacié, hanem sokkal inkabb a célzott és tudatos palyakorrekcié all a hattérben. A
mi mintankban a hallgatok 58%-a statusznoveld, 21-21% Orzi vagy redukalja statuszat.

Erdekes megfigyelni, hogy a vizsgalat két adatfelvétele kozott (2020-2022) jelentds
mértékben nétt a statusznovelSk aranya, ami els6sorban a pedagodgiai asszisztensként
vagy dajkaként foglalkoztatott szakemberek intézményi beiskoldzasanak koszonhetd.
Ez egyértelmien jelzi a jelentds évodapedagdgus-hidnyra adott legkézenfekvibb helyi,
munkaltatéi megoldasok preferalasat. Szerencsés esetben ez belsd késztetéssel, szakmai
igényességgel is parosul.

Arra a kérdésre, hogy mik a pélyavalasztast nehezité tényezok az anyagi és erkolcsi
megbecsiilés hidnya mellett: a kiégés veszélye, a gyerekek neveltségi szintje és a sztil6kkel
vald kapcsolattartas és egyiittmiikodés szerepeltek.

2020 ota a hallgatok kozott killonboz6 modszerekkel folyamatosan végzett kutatasok
alapjan igazolast nyert, hogy a pedagoguspalya erkolcsi és anyagi megbecsiiltségének hi-
anya sulyos kockazatokat rejt a palyara dllas tekintetében. Azt is megallapitottak, hogy a
pedagogusképzés valasztasa jelentds részben csak a felséfoku tanulmanyok megkezdésé-
re vonatkozd dontés, és nem feltétlentl jar egyiitt egy elkotelezett életpalya valasztasaval.

Bar a képzés soran feltarhatok a hallgatok erds hivatasmotivacios késztetései, ezek
korunk hazai tarsadalmi-oktataspolitikai helyzetében mégsem elégségesek a tudatos és
tartos palyavalasztashoz, illetve palyan maradashoz.



A hallgatok a képzés végén ugyanugy bizonytalanok sajat palyaalkalmassagukban,
mint a palyavalasztasi szandékukban. Ez a tény hangstlyosan ramutat a pedagdgusélet-
palya-gondozas fontossagara, a gyakornoki iddszakban, s6t még azon tdl is sziikséges
mentori segitségnyujtas jelentéségére, valamint az alapképzésre épiild, azt kiegészitd to-
vabbképzések sziikségességére.

A negyedik fejezetben Varadi Ferenc a pedagdgusképzés egyik legfontosabb teriileté-
rél, az intézményi gyakorlatok helyzetérdl ir. Egy érdekes torténeti attekintést kovetéen
megallapitja, hogy sokféle véltozas allt be a Kar életében: a képzési rendszer reformja, a
gyakorld iskolak szamanak novekedése, az egyhaztdl szinte teljesen fliggetlen és hozza
nem ko6t6dé jelentkez6k szamanak novekedése. A képzési kinalat béviilt: a nappali mun-
karendd képzések kozott elindult a csecsemd6- és kisgyermeknevel6 felsGoktatasi szak-
képzés, majd ezt valtotta a BA szintl alapszak, a részmunkaidds képzések kozott pedig
megjelentek és népszeriivé valtak a kiilonb6z6 részidds, valamint pedagogus-szakvizs-
gara felkészit6 posztgradualis képzések. Emellett a Kar a hittanoktatd- és a kantorképzés
megorzésével felekezeti jellegét is 6vja.

Nagy elény, ha a leendé pedagdgusok mar az elméleti képzésiikkel parhuzamosan
részt vehetnek gyakorlatjelleg(i tevékenységekben, azonban ezt pont az oktatasi rendszer
nem teszi lehetévé, hiszen a koznevelési intézmények mar befejezett felséfoku tanulma-
nyaik utan tudjak csak munkaviszonyban foglalkoztatni a palyakezdé pedagogusokat,
és bar kiillonb6z6 gyakornoki programokkal, mentoraldssal (stb.) segitik a palyakezd6k
tevékenységét, vilagos, hogy ez a folyamat nem pétolja a felséfoku tanulmanyokkal par-
huzamosan zajlé gyakorlatot. Ennek kovetkeztében az elmélet és a gyakorlat sok helyen
kettévalik a tanarképzésben, ami komoly nehézségeket okoz, hiszen ,igazi didkot” csak
a tanulmanyok legvégén lat a hallgatd. Ezzel szemben a KRE PK pedagogus szakos hall-
gatoi minden félévben kiils6 gyakorlaton vesznek részt — nyilvan, ha el6tte teljesitették a
gyakorlathoz sziikséges feltételeket.

2019-ben 6nalld szervezeti egységként létrejott a Gyakorlati és Tovabbképzési Inté-
zet, mely 6nallo oktat6i és adminisztrativ személyi dllomdannyal rendelkezik, és egyik
legfontosabb feladata ennek az osszetett gyakorldintézmény-rendszernek a sikeres mu-
kodtetése.

Kiilsé gyakorléintézménynek lenni mindig is presztizs kérdése volt, hiszen a felsd-
oktatasi intézménnyel szoros egyiittmtikodésre van sziikség ahhoz, hogy hatékony és
eredményes legyen a munka. Egyfajta bizalom sziikséges mindkét fél részérdl, hiszen a
pedagdgussa valas egy folyamat, és nem mindegy, hogy a hallgaté milyen visszajelzése-
ket kap, és milyen mintakat lat a gyakorlata soran.

Az 6todik fejezetben Tolnai Agnes a DPR-kutatdsok segitségével a karrierutak ala-
kuldsardl szamol be. Az alumni kutatasnak tobbek kozott célja lehet az intézményi fej-
lesztés is, hiszen ezen kutatasi programok értékes visszajelzést adnak az oktatasi intéz-
ményeknek a képzési programjuk hatékonysagardl. A végzettek palyafutdasainak nyomon
kovetésével az intézmények felmérhetik, hogy oktatasi kindlatuk 6sszhangban van-e a



munkaerdpiac igényeivel, illetve tovabbi célként fogalmazhaté meg a hallgatéi tanacs-
adds és tamogatas is.

A diplomas palyakovetés intézményi és hatosagi oldalrdl is szolgéltat adatokat a kép-
z8k és a munkaerGpiac szamara ugyanugy, ahogyan a palya irant érdekl6déknek. Az in-
tézményeknek a kutatasok eredményeit a FelsGoktatasi Informaciés Rendszer (FIR) felé
kellett kozolni, és az évente késziilé elemzést pedig honlapjukon nyilvanossagra kellett
hozni. Ez a rendszer anonim és nem reprezentativ, de kovetkeztetéseket le lehet vonni
ennek segitségével is.

A tanulmany ezen részében is sokféle figyelemre mélté statisztikai adatot és elemzést
olvashatunk, azonban most csak egy érdekességet emelnék ki: a pedagogusképzés kép-
zési teriilet alapképzési szakjain abszolutériumot szerzettek 1 és 1,5 honap kozotti idé
alatt allnak munkaba, ezzel a képzési teriiletek soraban a kozépmezdényben dllnak. Itt
azonban érdemes megjegyezni, hogy altalaban junius végén, julius elején szerzik meg az
abszolutériumot a hallgatok, viszont az iskolak nyari sziinetre, az évodak pedig a nyari
bezaras el6tt nem vesznek fel uj munkaerdt a koltségesokkentés miatt, ugyhogy ez a
szamadat nem pontos. Illetve a levelezé képzésben részt vevd hallgatok gyakran mar
dolgoznak a képzés ideje alatt is.

A brutté atlagjovedelem és a kiilfoldi munkavégzés szamai dramai képet mutatnak
a pedagogusképzés esetében. A szakmai tapasztalat novekedésével egyre tobben vallal-
nak kiilf6ldon munkat, a palya anyagi megbecsiiltsége pedig a legalacsonyabb az osszes
képzési teriilet kozott. ,Mindez egy igen nagy felkialtojel a pedagogusképzé felsGokta-
tasi intézmények szamadra, hiszen a legalacsonyabb bérezési kilatasok és a legmagasabb
elvandorldasi hajlandésag mellett kell olyan hallgatokat képezni, akik a palyajukon és a
magyar munkaerépiacon maradnak”™

A hatodik és egyben utolsé fejezetben Varadi Ferenc és Véaradi-Kusztos Gyorgyi a re-
formatus tobblet kérdését veti fel.

Reformatus fenntartasu intézményben vajon hol jelenik meg a reformatus tobblet?

Két témateriilet koré csoportositottak a kutatdst:

Vizsgaltak egyrészt az intézmények munkajat megalapozd, szabélyozé tantervi doku-
mentumokat, tan- és segédanyagokat és azok alkalmazasat. Masrészt a szakmai tobblet
tetten érhetd az allami pedagogus-elémeneteli rendszerrel parhuzamba allitott, kifeje-
zetten a nevelSk személyiségét és kompetencidjat vizsgalo eljarasok révén is. A keresz-
tyén, vagy akar szlikebb értelemben a reformatus nevel$ specialis helyzetét, szerepét,
a vele kapcsolatos elvarasokat szamos alkalommal tematizdlta a szakmai-tudomanyos
kozvélemény. Nagyon egyszertien fogalmazva, aki reformétus intézményben dolgozik
pedagdgusként, az reprezentalja ,a reformatus pedagogus” képét. Igy nem mindegy,
hogy milyen képet alkotunk magunkrél, milyen képet mutatunk a tarsadalom t6bbi tag-
janak, és milyen képet 6rokitiink at a kovetkezd pedagdgus nemzedék szamara.

Arra a kérdésre, hogy konkrétan milyen személyiségvonasokkal és kompetencidkkal
rendelkezik a reformatus pedagdgus, nehezen adhaté valasz.



Fontos, hasznos és gy gondolom, hogy kételez6 olvasmany egy keresztyén pedagdgus
szamara A keresztyén pedagdgia esszencidja, mely alapjan tematizaljak az egyes jellem-
vonasokat a szerzék. Mivel a Szentiras nem részletezi kifejezetten az intézményi nevelés
feladatkorét, a teoldgiai és pedagdgiai szakirodalomban elterjedt altalanos modszert ko-
vetve a ,,Szentlélek gyiimolcse” néven emlegetett igeszakaszban megfogalmazott jellem-
z6ket hasznaljak arra, hogy egyes személyiségjegyeket kiemeljenek: ,,A Lélek gytimolcse
pedig: szeretet, 6rom, békesség, tiirelem, szivesség, josag, hliség, szelidség, onmegtartdz-
tatas” (Gal 5,22-23) A keresztyén ember élete — igy a pedagdgusé is — gyiimolcstermd
élet: egy fontos folyamat része, amely azonban 6nmagatél nem mtikodik és 6nmagaban
nem értelmezhetd. ..

Osszességében elmondhaté a kotetrdl, hogy a szerzok kiilonbozé stilusban, mas-més
aspektusbdl vizsgaljak a pedagogusképzés kihivasait, 6szintén megfogalmazva annak
nehézségeit, ugyanakkor fejlodési lehetéségeket kijelolve probéljak atmenekiteni az ér-
tékeket a kovetkezd pedagdgus generacié szdmara. Es hogy milyen az a keresztyén pe-
dagdguskép, ami kirajzolodik altaluk: motivalt, egyénre szabott, célorientalt, kitarto, de
leginkabb krisztusi.
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. SZONTAGH PAL

M.l. lesz a gyerekeinkkel?

Benyomadsok a tegnap €s a holnap hatdran
— szubjektiv beszamol6 a Xll. Reformatus Koznevelési

és Szakképzési Konferenciardl

Iddszerti, mar-mar kozhelyes témat tlizott
napirendjére a Magyarorszagi Reformatus
Egyhaz Oktatasi Szolgalata és a Reforma-
tus Pedagodgiai Intézet, amikor éves szakmai
konferencidjuk fokuszaba a mesterséges in-
telligenciat (M.I. - a tovabbiakban MI -, an-
gol megfelelje: artificial intelligence: Al),
és annak oktatdsra, nevelésre gyakorlott
hatdsat allitottak.

Kevés téma van, amelyrdl ilyen sokat
beszéliink manapsag, amir6l mindenkinek
van véleménye, a legtobbeknek tapasztalata
is — de ezek a vélemények és tapasztalatok
kortol, érdeklddéstd], személyes élethely-
zett6l fiiggden roppant eltéréek lehetnek.
Nem meglepé tehat, hogy a varakozasok és
a vélemények is nagyon széttartdak voltak a
konferencia kapcsan (de errél majd késébb).

A konferencia szakmai tartalma Szer-
tics Gergely el6adasaval kezdédott. Az
AlPartners alapitdja és vezetGje, a Frank-
furt School of Finance and Management
master és executive education programok
oktatoja el6adasat roévid bemutatkozassal
kezdte. Mdr az is meglepte a résztvevoket,
milyen részletesen mutatta be hobbibora-

szatat az el6ado, az meg egyenesen vissza-
tetszést kelthetett, hogy vetitett képekkel
reklamozta is termékeit..., de ekkor jott a
csavar: kideriilt, hogy a fényképeken be-
mutatott bordszat, az izlésesen palackozott
borok, és a pincében vagy éppen a sz6l6ben
szorgoskodo el6ado képei is a mesterséges
intelligencia termékei — semmi koziik a va-
lésaghoz! Ezzel a feliitéssel mar kozelebb is
kertilhettiink a valosag vs. virtudlis valdsag,
a fake news, a fact check problémakoréhez,
amelyek veliink is maradtak a kétnapos
konferencia soran. Szertics Gergely ezt ko-
vetéen rovid és hasznos meghatarozasokkal
segitette eligazoddsunkat e a ,,szép uj vilag”
a szotaraban, megnézhettiik, miben van és
miben nincs mesterséges intelligencia, mit
tud a generativ MI, hogyan miikodik a kép-
és szoveggeneralds, és hogy egyaltalan hol
tart ez a technoldgia ma (illetve tegnap: hi-
szen a konferenciat e sorok irasa el6tt négy
hénappal rendezték). McKinsey kutatasai
alapjan kozosen gondolkodhattunk a szak-
mak jovejérdl - legyen az a sajat vagy ép-
pen tanitvényaink hivatdsa. Es itt mar el is
érkeztiink a (talan) legérdekesebb kérdés-



hez: milyen 4j képességekre lesz sziikség a
jovében - vagyis mit kell(ene) tanitanunk
gyermekeinknek? Szertics Gergely szerint
a tanulasban a folyamatos alkalmazkodas
képességére, kivancsisagra, egytittmiiko-
désre és a sajat eréforrasok felismerésére,
hatékony alkalmazasara lesz sziikségiink.
Tudatosan, aktivan kell gazdalkodnunk
azzal, ami a még nem is olyan tavoli mult-
ban magatdl értet6dd volt: a figyelemmel,
az intimitdssal, a bizalommal - hiszen a
gépiesedd vilagban ezek elképesztSen fel-
értékelédnek. Az el6add szerint az el6z6-
ek felhasznalasaval az emberek tovébbra
is képesek lesznek egymasnak értéket, on-
maguknak identitdst, mindannyiunknak
jovét teremteni az MI dltal tdmogatott vi-
lagban. El6adasa végén Szertics Gergely
felhivta a figyelmet a veszélyek (félelmek)
és a nyereségek (remények) egyensulya-
ra. Nem teljes a kép a mesterséges intelli-
genciarol, ha csak a gépek haborujaként,
kibertdmadésokként, manipulacidként,
munkahelyvesztésként, fegyverkezési lehe-
tdségként tekintiink rd, de persze nem le-
het csupan a kivalé tarsadalmi koordinacio
eszkozeként, a fizikai és mentalis egészség
hatékony tamogatojaként, a kiemelkedGen
jo termékek vagy egy kivaléan menedzselt
bolygd garancidjaként gondolkodni réla.
A mérlegelés mar nem a M.L, hanem a MI
dolgunk - taldn ez a természetes intelligen-
cia legfontosabb és legfeleldsebb feladata'.
A miésodik szakmai el6adasban Ekler
Péter, a Budapesti Miiszaki és Gazdasag-
tudomdnyi Egyetem Villamosmérndki és
Informatikai Karanak egyetemi docen-
se beszélt a mesterséges intelligencia és a
munkaerdpiac Osszefiiggéseirél. Bemutat-
ta, hogy az elmult évek sordn hogyan val-

tozott a munkaerGpiac és az MI viszonya,
érettségi szintje (ad hoc - formalizalt -
stratégiai — innovacio6 szintek), illetve ho-
gyan fejlédtek az adatvezérelt technologi-
ak. Az adatok jelentéségét korunkban nem
lehet alabecsiilni, sokan ugy fogalmaznak:
a 21. szazadban ,az adat az Uj olaj”. Rész-
letesen beszélt a ChatGPT mint a legis-
mertebb és legnépszertibb MI-alkalmazas
elterjedésérdl, felhaszndlasi lehetdségeirdl
és statisztikdirdl, majd bemutatta a hason-
16, ma még az atlagember altal kevésbé is-
mert vagy hasznalt generativ MI vezérelte
szoveg-, kép- és videdalkoté programokat
is. Az MI munkaerépiaci felhasznalasarol
elmondta: szinte minden szektorban hasz-
nalhaté és hasznalando, azonban soha nem
lehet human kontroll nélkiili eszkoz. Fel-
gyorsithatja a munkat, dm a mindéséghez
tovabbra is szaktudas kell, otleteket adhat,
de az emberi kreativitassal (még?) nem tud
versenyezni. Ugyanakkor egyértelmd, hogy
az automatizacid, robotizacio, adatelemzés
és dontéstdmogatds, valamint a személy-
re szabott szolgaltatdsok, kommunikacié
és kiszolgalas teriiletén mar ma is hatéko-
nyabb és jobb megoldasokat kindl, mint
a human munkaerd. Az MI tehét valoban
megsziintet(het) munkahelyeket, de ugyan-
akkor j munkalehetéségeket, munkakoro-
ket is kinal. Az 4j munkavallalénak ehhez
mély szakismeretre, alapveté miiszaki kész-
ségekre, adatmegértésre és adatelemzésre,
kreativitasra és problémamegold6 készség-
re, kritikus gondolkodasra, valamint kom-
munikdcids, etikai és jogi ismeretekre van
sziiksége. Ez kijeloli az oktatasban fejlesz-
tendé kompetenciakészletet is.”
Ugyancsak a Budapesti Miuszaki és
Gazdasagtudomanyi Egyetemr6l érkezett



Németh Baldzs is, azonban 6 nem elsésor-
ban mérnokként, hanem egyetemi lelkész-
ként [épett a pulpitusra, hogy az MI és a hit
kapcsolodasardl, OsszeegyeztethetGségérdl
beszéljen. Az el6adas célja az volt, hogy
olyan gépi tanuldsi alapelveket mutasson
be, amelyek tanulsagosak lehetnek a (hitre)
nevelés teriiletén is. A nevelés kérdésének
reformatus kontextusban hitéleti oldala is
van, amelyben a mesterséges intelligencia
kihivasként jelenhet meg. Az eléado a gépi
tanulds és az evangéliumi torténetek (a nem
feliigyelt tanulasnal elsésorban az irgalmas
samadritanus, a feliigyelt tanulas vonatkoza-
saban a gazdag ifju példazata) analogidin ke-
resztiil mutatta be az MI és a hit kapcsolatat.
A nem feliigyelt tanulas altalanos szabalyt
ad (ilyen lehet pl. Jézus szeretetparancsa), a
feltigyelt tanulas pedig kevésbé dltalanos, de
kénnyebben értelmezhetd szabalyokhoz ve-
zethet. A gépi tanulas harmadik aga, a meg-
erdsitéses tanulds képes lehet valamennyire
kezelni az altalanossag és a konkrétsag prob-
lémajat. A hitre jutds folyamatat az el6ado
a gépjarmivezetéshez hasonlitotta, ahol a
feliigyelt tanulas (KRESZ szabalyainak meg-
tanuldsa) utdn az oktat6 jelenlétében gya-
korol a tanulévezetdé (megerdsitéses tanulds
szupervizorral), egyre n a gyakorlata (meg-
erdsitéses tanulas szupervizor nélkiil), majd
végiil képes lesz 6nmaga eldonteni, hogy mi
a jo vagy rossz dontés egy (kozlekedési) szi-
tudcioban (nem feliigyelt tanulds). Németh
Baldzs szerint ugyanigy kell tanitvanyainkat
is valosdgos élethelyzeteken keresztiil ,,bele-
engedni” a felebarati szeretet ismeretébe és
életgyakorlataba.’

Bokor Tamds, a Corvinus Egyetem habi-
litalt egyetemi docense eléaddsaban els6-
sorban a mesterséges intelligencia tarsadal-

mi hatdsaival foglalkozott. Az innovacidk
fogadtatdsanak altaldnos gorbéjén keresz-
till szemléltette az MI tarsadalmi fogadtata-
sat is. Az 4j technoldgia keltette tarsadalmi
hatasok koziil kiemelte a moralis panikot,
amikor is egy jelenség a tarsadalom idea-
lizalt rendjét fenyegeté veszélyként tudato-
sul a tarsadalom tagjaiban, amely alapvetd
tarsadalmi értékeket is érint. Az el6add
meggy6zGen érvelt amellett, hogy a mora-
lis panik jelensége a mesterséges intelligen-
cia megjelenése kapcsan is azonosithaté a
szociologiai folyamatokban. Cohen szerint
ennek feltételei, hogy (1) a kérdésben a
kozvélemény széles rétegei érintettek; (2)
az érintettség ellenséges hangulatot general
az adott kérdéssel, jelenséggel szemben; (3)
a tarsadalom tobbsége egyetért az ellensé-
ges érzésekkel, véleményekkel; (4) jellem-
z6 a fenyegetettség eltulzasa, az aranytalan
reakcio; (5) a moralis panik a kozvélemény
dinamikus, konkrét eseményhez kapcsolo-
do reakcidja.*

Nagy Rébert Racsko Rékaval kozos el6-
adasukat prezentdlta a konferencian. Az
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Digi-
talis Technoldgiai Intézete oktatdinak el-
adasa szintén fogalomtisztazassal kezdo-
dott (digitalis atmenet, atalakulas, atallas,
transzformadcid, kulturavaltas, forradalom).
Mint mar a fogalmak mogott meghiuzodd
érzelmi hattérbdl is kitapinthato, minden
valtozas - igy a digitalis valtozas is bizony-
talansdgot okoz. Ez nem uj jelenség. Eleink
ugyanigy féltették a memoriat az irasbeli-
ségtol, a szamolasi készséget a szamoldgép-
t6l, a képzelSerébt a televiziotol. Az el6add
a négy ipari forradalom hatdsain keresztiil
mutatta be a véltozasokat az izomerd ki-
valtasatdl (1. ipari forradalom) a tomegter-



melésen (2. ipari forradalom) és a részleges
automatizacion (3. ipari forradalom) at a 4.
ipari forradalom altal igért emberi beavat-
kozas nélkiili folyamatokig, melyben maér
a szellemi eréforrasok is helyettesithetdk.
Kitért a technoldgiai valtozasok, a gazda-
sag miikodése és a tarsadalmi viszonyok
szoros és megbonthatatlan Osszefiiggéseire
is. 2023-ban 5,5 milliard ember haszndlja
az internetet, a dontéshozatal nagymérték-
ben Big Data-alapu. A technologiai fejls-
dés titeme az utols6 50 évben a megel6z6
20.000 év dinamikdjanak felel meg. Mindez
nagyban hozzajarult a napjainkban tapasz-
talhatd globalizaciohoz, tékekoncentracio-
hoz, a human eréforrds munkaszerepének
csokkenéséhez vagy a fogyasztdi tarsada-
lom kiteljesedéséhez. A tarsadalmi viszo-
nyokban mindez demogréfiai robbanast,
urbanizacidt, a generdcids és intellektualis
kiilonbségek megnovekedését, ezen keresz-
til tarsadalmi fragmentdaciot és polarizaci-
6t okozott.

Napjainkban a munkafolyamatok dtala-
kulnak, a rutin kognitiv és manualis felada-
tok helyett az 4j informdciok alkalmazasa
és a strukturdlatlan problémdk megoldasa
valik domindnssa. Ez hat (vagyis: ennek
hatnia kellene) korunk iskoldjara is. Az ipa-
ri tarsadalom oktatdsi gyakorlatat fel kell
valtania az informacids tarsadalom oktatasi
gyakorlatanak, ahol a tények és szabalyok
megtanitasa helyett a készségek, kompeten-
cidk, jartassagok és attitlidok kialakitdsara
van sziikség, a zart, dtadhaté tudaskoncep-
ciot felvéltja az egész életen at torténd ta-
nulds eszménye, a tudds megszerzése az is-
kola (tanar) helyett sokkal tobb forrasbol és
perspektivabol torténik, az osztalykeretek
kisebb, gyakran heterogén tanulékozos-

ségekre bomlanak. Korunk gyermekeinek
komplex, inspiral6 tanulasi kornyezetre, a
tudaskonstrukcié lehetéségére van sziiksé-
ge. Az el6adasban sz6 esett még a Digitalis
Oktatdsi Cselekvési Terv (DEAP) kiilon-
b6z6 komponenseirdl (DigComp 2.1, 2.2.,
DigCompOrg, DigCompEdu), a digitalis
pedagégia didaktikdjarol és az iskola meg-
valtozott funkcioirdl a digitalizmus kora-
ban (érdekes fricskaként ezt a funkcidka-
talogust a Chat GPT-vel készittették el a
szerz6k). Az el6adasban megismerkedhet-
tiink az an. TPACK-modellel, ahol korunk
(idealis) pedagogusa egyszerre rendelkezik
a technolodgiai (T), pedagogiai (P), tartal-
mi (content-C) tudassal (knowledge-K).
Ezek koziil egyik sem megkeriilhet6 vagy
kijatszhaté egymads ellen. Végezetiil a szer-
z8k ismertették az EKKE gondozasaban
kimunkalt Komplex Alapprogram (KAP)
digitalis alprogramjanak koncepcidjat és az
ezzel kapcsolatos pedagdgus-tovabbképzé-
si lehetéségeket.”

Az évr6l évre hagyomanyosan meg-
rendezett reformatus koznevelési konfe-
rencidk kozonsége nagyon heterogén. Az
6vodapedagogustol a kozépiskolai tandrig,
a beosztott pedagogustdl az intézményve-
zetdig, a palyakezdo6tdl a nyugdij el6tt allo-
ig, az alkalmazottdl a fenntartdig szamos,
a koznevelésben érintett réteg képviselteti
itt magét. Eppen ezért nem meglep6, hogy
az el6adasrol kért résztvevoi visszajelzések
is igen nagy szoérast mutatnak. A téma ak-
tualitasat jelzi, hogy a résztvevok a konfe-
rencia célkitizéseit 6tos skalan 4,44-re, a
rendezvény intenzitdsat 4,68-ra, a konfe-
rencia megvalositdsainak modszerét 4,64-re
értékelték. A konferencia gyakorlatiassaga
4,28-as értéket kapott. A szakmai el6adésok



hasznossdga atlagosan 4,49-es, megvaldsi-
tasa atlagosan 4,59-es értéket vett fel.
Néhany szoveges vélemény: Tetszettek az
egyetemi oktatok magas szinvonalii szak-
mai el6addsai; Tetszett a témavdlasztds és a
diverz megkozelitések; Hasznosak voltak az
uj informdciok, a felkésziilt eléadok, a prog-
ram szervezettsége; Tobb szempont szerint,
mds-mds megvildgitdsban kaptunk bemuta-
tdst az MI-r8l; Kivdlo szervezés, szenzdcids
eléadok, aktudlis témdk; Az eléadok nagy
tobbsége nagyon érdekes, informativ eld-
addst tartott; Szakmai eléaddsok, magasan
képzett, ismert és elismert eléadok, igényes
eléaddsok; Tetszettek az eléaddk gyakorla-
ti példadi és mindennapi élethez kapcsolodo
megolddsai javaslataik, el6forduldsok bemu-
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tatdsa. Néhany fejlesztési javaslat: Nagyobb
interaktivitds hasznos lehet; Az intenziv el-
addsok utdn este mdr nem volt energia az
egymdssal valo beszélgetésre, viszont a nap-
kozbeni siirii (de nagyon jé) program miatt
erre nem volt lehetdség.

Azt hiszem, mindannyian, akik részt vet-
tiink a konferencian, két meggy6z6désiink-
ben megerésodhettiink. Az egyik, hogy
nincs olyan iskolafok vagy pedagogus,
akit a mesterséges intelligencia térhodita-
sa ne érintene kozvetleniil. A masik, hogy
ha felkésziilten és feleldsen hasznaljuk, az
MI nem tobb és nem is kevesebb, mint egy
eszkoz, amivel embernevel6 munkankat
jobbad, hatékonyabbd, értékesebbé tehetjiik.
Rajtunk 4ll, hogy igy legyen.

Szertics Gergely el6addsanak prezentdciéja megtaldlhaté az RPI honlapjan: https://refpedi.hu/pedagogia-szolgaltatasok/

Ekler Péter el6addsanak prezentdcidja megtaldlhaté az RPI honlapjdn: https://refpedi.hu/pedagogia-szolgaltatasok/pedagogiai-

tajekoztatas/eloadastar/ (Letdltés: 2024.07.15.), szerkesztett vdltozata olvashaté jelen lapszdmunkban.
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Nagy Robert és Racsko Réka el6addsdnak prezentdciéja megtaldlhaté az RPI honlapjdn: https://refpedi.hu/documents/2938/
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